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Resumo

Esta comunicagdo tem por objetivo apresentar uma andlise dos procedimentos de resolucao
de alunos de 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade de Sdo Paulo,
em relacdo a problemas de estruturas multiplicativas, tendo como foco revelar as
aprendizagens e dificuldades destes alunos. Nossa fundamentacdo teérica se apoia nos
estudos de Gerard Vergnaud sobre os Campos Conceituais no que se refere as estruturas
multiplicativas. O instrumento de pesquisa consta de quatro problemas referentes ao grupo
de problemas Isomorfismo de Medidas, pertencente a ideia “muitos a muitos”, e elaborado
durante os encontros do grupo colaborativo em que se d& o desenvolvimento da pesquisa.
Nossa metodologia apoia-se no método qualitativo, com técnica de analise documental. Ao
final apontamos fragilidades apresentadas pelos alunos quanto a apropriacdo do raciocinio
multiplicativo ou dos algoritmos que permeiam as operagdes contempladas nos problemas
investigados, sugerindo caminhos que visem trazer contribuicBes para este cenario.

Palavras-chave: estruturas multiplicativas; procedimentos de resolucdo; compreensdo do
raciocinio multiplicativo; isomorfismo de medidas.

1. Introducao

A presente comunicacgédo apresenta dados parciais referentes ao estudo abordado em
nossa dissertacdo de mestrado, em que realizamos uma analise dos procedimentos de
resolucdo de alunos de 5° ano do Ensino Fundamental em relacdo a problemas de
estruturas multiplicativas.

Para esta comunicacdo, abordaremos apenas um dos instrumentos elaborados em
nosso estudo, no intuito de aprofundarmos as andlises acerca dos resultados encontrados,
buscando perceber os indicios de compreensdo demonstrados pelos alunos em seus

procedimentos de resolugéo.
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Nossa investigagdo ocorreu durante os encontros de um grupo de pesquisa
participante de um projeto que se desenvolve no d&mbito do Programa Observatério da
Educacao, Edital 2010, financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES, em uma Universidade Privada da Cidade de Séo Paulo.

O grupo participante deste projeto é constituido por atores de segmentos distintos,
sendo pesquisadores, professores da rede publica de ensino de Séo Paulo que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, alunos do curso de Pedagogia, mestrandos e
doutorandos do Programa de P6s Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica.

Segundo Curi (2010) o objetivo do projeto é utilizar a base de dados existentes no
Inep sobre aprendizagem matematica, reveladas na Prova Brasil, pelos alunos de 42 série/5°
ano das escolas envolvidas, buscando indicios para melhoria da qualidade do ensino de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e indicativos para a formacéo de
professores que atuam nesse segmento.

Os estudos tiveram inicio durante os encontros deste grupo colaborativo, em que, a
partir dos estudos realizados sobre a Teoria dos Campos Conceituais, no campo conceitual
das Estruturas Multiplicativas, o grupo elaborou, de acordo com as categorias de
problemas descritas por Gerard Vergnaud, quatro instrumentos contemplando as diferentes
ideias pertencentes ao raciocinio multiplicativo. Esses instrumentos foram aplicados por
uma professora da rede municipal participante do grupo, e posteriormente retornaram ao
grupo para a realizacdo de analises e reflexdes acerca dos procedimentos revelados pelos
alunos.

Como ja mencionado anteriormente, para esta comunicacao apresentaremos a
analise de um dos instrumentos, composto por quatro problemas que contemplam a ideia
“muitos a muitos”, pertencente a classe de problemas isomorfismo de medidas, assim
denominada por Vergnaud.

A metodologia adotada para as andlises dos procedimentos e resultados
desenvolvidos pelos alunos baseia-se no método qualitativo de pesquisa, com técnica de
anélise documental.

Na sequéncia, realizaremos uma abordagem acerca do referencial tedrico utilizado
para a realizacdo dos instrumentos de investigacao - a teoria dos Campos Conceituais - no

que se refere ao campo conceitual das Estruturas Multiplicativas.

2. Sintese do quadro tedrico
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A Teoria dos Campos Conceituais tem como autor o pesquisador e psicélogo
francés Gerard Vergnaud, reconhecido especialista na Didatica da Matemaética e diretor de
pesquisas didaticas do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica do Instituto Nacional de
Investigacdo Pedagdgica, em Paris. Esta teoria traz em seu contexto importantes estudos
que contribuem para o ensino das operacfes matematicas, em que sdo estudadas as
estruturas aditivas e multiplicativas para a investigagdo das dificuldades que os alunos
encontram em tais operagdes.

Vergnaud (1996) defende que o conhecimento organiza-se a partir de Campos
Conceituais, definindo-o como um conjunto informal e heterogéneo de problemas,
situacBes, conceitos, relacdes, estruturas, conteudos e operagfes de pensamento,
conectados uns aos outros e, provavelmente, entrelacados durante o processo de aquisicéo,
sendo solucionados por conceitos, procedimentos e representacdes. Para Vergnaud (2009),
o dominio de um campo conceitual leva anos, e a organizagcdo de seus conceitos €
progressiva e jamais acabada.

Para o autor, o campo das Estruturas Multiplicativas é definido como um conjunto
no qual pertencem todas as situacdes que podem ser analisadas como problemas de
proporcdes simples e multiplas, nas quais podem ser necessarias para sua resolucdo uma
multiplicagdo, uma divisdo ou uma combinagéo de ambas.

Vergnaud (1994) afirma que a andlise das relacfes multiplicativas mostra varios
tipos de multiplicacdo e varias classes de problemas, considerando importante distinguir
tais classes de problemas e analisa-las cuidadosamente, ajudando deste modo a crianca a
reconhecer as diferentes estruturas de problemas, encontrando assim procedimentos
apropriados para sua solucdo. O autor categoriza o conjunto de problemas do campo
multiplicativo como os que envolvem duas grandes categorias de relac@es: isomorfismo de
medidas e produto de medidas.

Ao grupo de problemas “Isomorfismo de Medidas”, pertencem problemas
elementares, que estabelecem relagdes proporcionais simples, entre conjuntos de mesma
cardinalidade (objetos do mundo real), pregco constante (mercadorias e relagfes comerciais
das mesmas), velocidade média constante (duracdo e distancia), entre outras situagdes.
Vergnaud (1994) descreve nesse grupo um grande numero de situagdes de vida cotidiana e
algoritmica, dentre as quais se encontram os problemas de multiplicacéo, divisdo e regra de

trés simples.
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Segundo o autor, ao grupo de problemas “Produto de Medidas”, pertencem
situacOes que requerem a utilizagdo do raciocinio combinatério, em que todos os elementos
de um dos grupos sao relacionados com todos os elementos do outro grupo. Para Vergnaud
(1991), a essa categoria pertence uma relacdo ternéria entre trés quantidades, em que uma
consiste no produto das outras duas ao mesmo tempo.

Por meio de nossas analises, pretendemos levantar indicios para uma reflexdo em
relacdo ao ensino das operagdes de multiplicacdo e divisdo envolvidas na ideia muitos a

muitos, pertencentes ao grupo de problemas Isomorfismo de Medidas.

3. Sobre a Investigacéo

A investigacdo ocorreu em duas salas de 5° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica do municipio de Sdo Paulo que participa do projeto, contabilizando um total
de 53 alunos.

Apb6s observarmos minuciosamente os protocolos dos alunos, elaboramos
categorias de analise e, com base nessas categorias realizamos uma analise qualitativa, com
a finalidade de abranger todas as situacoes e peculiaridades encontradas nos procedimentos
de resolucéo utilizados pelos alunos.

A seguir, apresentaremos as categorias elaboradas a partir da analise qualitativa,

seguidas de suas respectivas descri¢des.

I. ldentificam a operacdo que resolve o problema e acertam os procedimentos.
Nesta categoria, encontram-se os protocolos de alunos que identificam a operacao
que resolve o problema e os resolvem corretamente, seja por meio de um algoritmo

ou de procedimentos ndo convencionais, chegando ao resultado esperado.

Il. Identificam a operagdo que resolve o problema, mas ndo utilizam os
procedimentos esperados.
Nesta categoria, encontram-se os protocolos dos alunos que identificam a operagao
que resolve o problema, mas erram nos procedimentos de célculo, seja por meio de
um algoritmo ou de procedimentos ndo convencionais, ndo chegando ao resultado
esperado.

I11. Identificam a operacdo que resolve o problema, mas apenas indicam a

operacao, e ndo a desenvolvem.
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Nesta categoria, encontram-se 0s protocolos dos alunos que identificam a operagao
que resolve o problema, representam essa operacdo, mas ndo desenvolvem a

operacao representada.

IV. Nao identificam a operacdo de multiplicacdo (ou divisdo), mas acertam o0s

VI.

procedimentos/algoritmos usados.

Nesta categoria, encontram-se os protocolos dos alunos que ndo indicam a operacao
de multiplicacdo, mas conseguem resolver o problema por meio de uma ideia
aditiva, fazendo adicOes sucessivas, seja por meio de um algoritmo ou de um
procedimento ndo convencional, acertando os procedimentos utilizados e chegando

ao resultado esperado.

Nao identificam a operagao e erram os procedimentos
Nesta categoria, encontram-se os protocolos dos alunos que néo identificam a
operacdo que resolve o problema e ainda erram os procedimentos de resolucao e

ndo chegam ao resultado esperado.
N&o resolvem
Nesta categoria 0 aluno nédo resolve o problema, e nem mesmo levanta hipoteses

para resolu¢do do mesmo, deixando o exercicio “em branco”.

Com base nessas categorias, passamos a apresentar algumas analises acerca do

instrumento escolhido como foco de investigacédo apresentado nesta comunicacéo.

4. Analise dos problemas de correspondéncia “muitos a muitos”

Esse instrumento € composto por quatro problemas referentes a correspondéncia

“muitos a muitos”, em que obtivemos a participagdo de 53 alunos. Para cada problema

levantamos hipoteses quanto a identificagdo ou ndo da operagdo que resolve o problema e

aos procedimentos dos alunos utilizados para sua resolucéo.

Um grupo de 12 meninos coleciona carrinhos. Juntos eles tém 48 carrinhos. Considerando

que todos tem a mesma quantidade, quantos carrinhos haveria se 21 meninos

colecionassem carrinhos?
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Figura 1 — Problema 1 do instrumento 2
Fonte: Elaborado pelo grupo

Para a realizacdo desse problema, esperdvamos que o aluno realizasse a divisdo
entre 0 nimero de carrinhos e o0 nimero de meninos, descobrindo a quantidade de
carrinhos pertencentes a cada menino. Em seguida, o aluno deveria realizar a o produto
entre 0 nimero de carrinhos pertencentes a cada menino e 0 novo nimero de meninos
requerido no problema, chegando desse modo a solu¢do do mesmo, 84 carrinhos. Outra
forma de resolucdo desse problema a partir da estrutura multiplicativa seria também por

meio da utilizacdo do raciocinio proporcional.

Sabe-se que 15 meninos colecionam chaveiros e que juntos tém 75 chaveiros.
Considerando que todos tenham a mesma quantidade, quantos meninos colecionariam

chaveiros se juntos tivessem 90 chaveiros?

Figura 2 — Problema 2 do instrumento 2
Fonte: Elaborado pelo grupo

Esperavamos que a solucdo desse problema se desse a partir da estrutura
multiplicativa, inicialmente a partir da realizacdo da operacao de divisdo entre a quantidade
de chaveiros e a quantidade de meninos, a fim de descobrir 0 nimero de chaveiros
pertencentes a cada aluno; e posteriormente a realizacdo da divisao entre o nimero total de
chaveiros e o nimero de chaveiros que cada aluno possui, chegando assim ao resultado de
18 meninos. Outro caminho de resolucdo desse problema seria a partir da estrutura

multiplicativa, por meio da utilizacdo do raciocinio proporcional.

Um grupo de 16 meninos tem ao todo 64 bolinhas de gude. Considerando que todos tém a

mesma quantidade, quantas bolinhas haveria se 12 meninos estivessem neste grupo?

Figura 3 — Problema 3 do instrumento 2
Fonte: Elaborado pelo grupo

Focando na estrutura multiplicativa, esperavamos que 0s alunos realizassem
inicialmente a divisdo entre 0 numero de bolinhas de gude e o nimero de meninos; e,
posteriormente, realizassem o produto entre 0 numero de bolinhas de gude pertencentes a
cada menino e o nimero de meninos do grupo, chegando ao total de 48 bolinhas de gude.
Outro caminho de resolucdo desse problema seria por meio da utilizagdo do raciocinio

proporcional.
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As meninas do clube “Cola e Decora” t€m a mesma quantidade de adesivos. Se 24 meninas

tém juntas 72 adesivos, quantas meninas seriam socias do clube se tivessem 42 adesivos?

Figura 4 — Problema 4 do instrumento 2
Fonte: Elaborado pelo grupo

Nesse problema esperavamos que os alunos realizassem-no a partir das estruturas

multiplicativas, inicialmente dividindo o numero total de adesivos pelo nimero de meninas

para descobrir a quantidade de adesivos pertencentes a cada menina; e, posteriormente

realizando a divisdo entre 0 novo nimero de adesivos estipulado e o nimero de adesivos

pertencente a cada menina, chegando ao total de 14 meninas. Este problema também

poderia ser resolvido por meio da utilizacdo do raciocinio proporcional.

Compatibilizamos as andlises realizadas nesse instrumento na tabela 1.

Tabela 1 — Resolucéo dos alunos por categoria

Numero de protocolos

Instrumento 2

Categorias Problema 1 Problema 2 Problema 3 Problema 4 Total

Identificam a operagéo que resolve o
problema e acertam 0s 24 16 22 14 76
procedimentos.
Identificam a operagdo que resolve o
problema, mas ndo utilizam os
procedimentos esperados. 0 8 2 8 18
Identificam a operagdo que resolve o
problema, mas apenas indicam a
operacéo, e ndo a desenvolvem. 2 0 0 0 2
N&o identificam a operacdo de
multiplicacdo (ou divisdo), mas
acertam os procedimentos/algoritmos
usados. 1 0 0 0 1
N&o identificam a operacdo e erram
0s procedimentos.

25 27 27 27 106
N&o resolvem.

1 2 2 4 9

Na sequéncia,

Fonte: elaboracdo das pesquisadoras

apresentamos alguns protocolos para ilustrar as categorias

encontradas na resolucdo do instrumento do grupo de problemas que explora a relagédo

“muitos a muitos” do grupo isomorfismo de medidas.
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Categoria I: Identificam a operacdo que resolve o problema e acertam o0s
procedimentos
Com relacdo ao problema 1, apresentamos um protocolo para ilustrar essa

categoria.

1. UM GRUPO DE 12 MENINOS COLECIONA CARRINHOS, JUNT.DS ELES TEM 48 CARRINHOS.
CONSIDERANDO QUE TODOS TEM A MESMA QUANTIDADE, GGULANTOS CARRINHOS HAVERIA
SE 21 MENINOS COLECIONAREM CARRINHOS?
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Figura 5 - Protocolo do All
Fonte: arquivo das pesquisadoras

O protocolo revela que o aluno identifica as operacfes necessarias para a resolucao
do problema, elaborando corretamente o algoritmo das operacGes e chegando ao resultado
correto. Uma caracteristica observada é que o aluno realiza a prova real por meio do
procedimento de adicdo repetida de parcelas para a verificacdo do quociente encontrado na

operagéo.

Categoria Il: Identificam a operacdo que resolve o problema, mas ndo utilizam os
procedimentos esperados

Nesta categoria, verificamos no protocolo do aluno Al7, que o aluno identifica as
operacdes envolvidas no problema, mas erra durante a resolucdo do algoritmo da operagéo

de divisdo, ndo chegando ao resultado correto.

T T —

2. SABE-SE QUE 15 MENINOS COLECIONAM CHAVEIROS E QUE JUNTOS TEM 75 CHAVEIROS.
CONSIDERANDO QUE TODOS TENHAM A MESMA QUANTIDADE, QUANTOS MENINOS
COLECIONARIAM CHAVEIROS SE JUNTOS TIVESSEM 20 CHAVEIROS?
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Figura 6 - Protocolo do A17
Fonte: arquivo das pesquisadoras

Categoria I11: Identificam a operacao que resolve o problema, mas apenas indicam a
operacao, ndo a desenvolvem.

Ao analisarmos o protocolo do aluno A27, apresentado na figura 57, podemos
verificar que o aluno possivelmente identificou a operacdo inicial do problema,
representando o algoritmo da operacdo de divisdo. Porém, o aluno ndo desenvolve a
operacdo, o que pode indicar que ele ainda ndo se apropriou das ideias e procedimentos

envolvidos na operacao.

1. UM GRUPO DE 12 MENINOS COLECIONA CARRINHOS, JUNTOS ELES TEM 48 CARRINHOS.
CONSIDERANDO QUE TODOS TEM A MESMA QUANTIDADE, QUANTOS CARRINHOS HAVERIA
SE 21 MENINOS COLECIONAREM CARRINHOS? s

48l L

Figura 7 - Protocolo do A27
Fonte: arquivo das pesquisadoras

Sobre a situacdo observada nesse protocolo, atentamo-nos para a necessidade de
que, previamente ao ensino dos algoritmos, é necessario que 0s alunos consigam
comprovar seus procedimentos préprios de resolucdo. Possivelmente o aluno néo
conseguiu desenvolver a operagdo por ndo conseguir atribuir uma relacdo de significado
entre seus procedimentos préprios comumente utilizados e os procedimentos que envolvem
o0 algoritmo da divisdo, e, por isso o aluno talvez néo tenha conseguido elaborar estratégias

de resolucéo.

Categoria IV: Nao identificam a operacgdo de multiplicagdo (ou divisdo), mas acertam
0s procedimentos/algoritmos usados.

No problema 1, encontramos alguns alunos que ndo identificam as operacGes que
resolvem o problema, mas acertam os procedimentos/algoritmos, que, no geral, eram
resolvidos por adicéo de parcelas iguais. O protocolo do aluno A3, representado na figura

8, revela que ele ainda n&o identifica todas as operacGes de estruturas multiplicativas
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requeridas para solucionar o problema, em que ao inves de realizar a divisdo, recorre ao
procedimento da adicdo repetida de parcelas. Percebemos também que o aluno consegue
realizar a operacdo de multiplicacdo. Possivelmente o aluno A3 ainda nédo se apropriou dos
procedimentos formais que envolvem a operacdo de divisdo e por iSSO recorreu ao

procedimento de adic¢do repetida de parcelas para encontrar o resultado.

1. UM GRUPO DE 12 MENINOS COLECIONA CARRINHOS, JUNTOS ELES TEM 48 CARRINHOS.
CONSIDERANDO QUE TODOS TEM A MESMA QUANTIDADE, QUANTOS CARRINHOS HAVERIA
SE 21 MENINOS COLECIONAREM CARRINHOS?

A 2{% a1 |
27& I \é\
| da ¥

B W 7

Figura 8 - Protocolo do A3
Fonte: arquivo das pesquisadoras

Considerando esse procedimento, apesar de podermos perceber que o aluno
consegue solucionar o problema, é necessario atentarmo-nos para o fato de que, a ndo
apropriacdo do algoritmo da operagdo de divisdo nessa fase de escolarizagdo torna-se
preocupante, a medida que este aluno ira se deparar com problemas que utilizam nimeros
de maiores grandezas nos anos finais do Ensino Fundamental, o que ird requerer que o
aluno compreenda as nocdes que contemplam a operacdo de divisdo para soluciona-los

mais facilmente.

Categoria V: Né&o identificam a operacédo e erram os procedimentos

No problema 4, o protocolo do aluno A8 revela que o aluno ndo demonstra
identificar a operacdo envolvida no problema, em que subtrai a quantidade de meninas da
quantidade de adesivos. Podemos verificar que ele ndo levou em conta o significado do
problema, realizando um trabalho apenas no campo numérico. E possivel percebermos
também que este aluno esta habituado a realizar problemas que envolvem apenas dois

dados, ndo conseguindo com isso utilizar todos os dados apresentados no enunciado.
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4. AS MENINAS DO CLUBE COLA E DECORA TEM A MESMA QUANTIDADE DE ADESIVOS, SE 24
MENINAS TEM JUNTAS 72 ADESIVOS, QUANTAS MENINAS SERIAM SOCIAS DO CLUBE SE
_ TIVESSEM 42 ADESIVOS.

(QZ 2
J Y
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~
J
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<
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Figura 9 - Protocolo do A8
Fonte: arquivo das pesquisadoras

Categoria VI: Nao resolvem
Nesta categoria, contabilizamos um total de nove alunos que deixaram oS
protocolos “em branco”, o que possivelmente pode indicar que estes alunos ndo

conseguiram levantar hipoteses para a resolucéo dos problemas.

5. Consideracdes sobre as analises realizadas e alguns indicativos para o ensino das
operacoes

Analisando o instrumento, pertencente ao grupo de problemas descrito por
Vergnaud (1991) como Isomorfismo de Medidas, pudemos verificar sobre o desempenho
dos alunos nos problemas envolvendo a ideia muitos a muitos que, em todos os problemas,
a maior parte dos alunos ndo compreendeu a ideia envolvida, ndo identificando para a
resolucéo dos problemas os procedimentos pertencentes ao campo multiplicativo, por meio
das operacdes de multiplicacdo e divisdo. Faz-se importante destacar sobre esse grupo de
problemas que todos eles requeriam a apropriacdo do pensamento proporcional, por meio
das operagdes de multiplicacdo e divisdo para sua resolucdo, em que também pudemos
identificar as maiores dificuldades nos procedimentos de divisdo. Quanto aos
procedimentos que envolvem a operagdo de multiplicagdo, apesar de encontrarmos um
namero de éxitos maior aos éxitos verificados na operagdo de divisdo, podemos destacar
que esses éxitos por muitas vezes ndo foram obtidos por meio da utilizacdo explicita dos
procedimentos de célculo multiplicativo conhecidos como algoritmos e que séo
tradicionalmente usados na escola.

A investigagdo colocou em evidéncia um cenério delicado em relacdo as
interpretacbes dadas aos alunos diante de situagcOes que requerem a utilizacdo de

procedimentos multiplicativos, interpretacdes estas que muitas vezes podem desencadear
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em futuras dificuldades de aprendizagem acerca de outros conteldos matematicos que
contemplam o raciocinio multiplicativo.

Os resultados obtidos por meio de nossas analises reforcam nossa preocupacéo a
partir do momento em que evidenciamos que esses alunos encontram-se no periodo de
transi¢do para o sexto ano do Ensino Fundamental, e que, como j& dito anteriormente, a
ndo apropriacdo do raciocinio multiplicativo pode resultar em futuras dificuldades de
aprendizagem em relacao a outros conte(dos matematicos que irdo requerer sua utilizacéo.
Sabemos que no 6° ano essas operacOes serdo novamente abordadas nas aulas, porém o
adequado seria que estes alunos j& tivessem a apropriacdo dos conceitos, ideias,
representacdes e relacfes existentes nas operagdes de multiplicacdo e diviséo, nesta fase de
escolarizacdo, para que essas dificuldades ndo se estendam e se agravem pelos demais anos
de escolarizacdo, em que os procedimentos pessoais utilizados poderdo se tornar ineficazes
diante de problemas mais complexos, que irdo requerer a mobilizacdo de estratégias e
procedimentos apropriados para sua resolucao.

Um possivel facilitador em relacdo ao ensino destas operacOes se refere a um
trabalho que possa ser realizado de forma articulada entre as mesmas, para que possam ser
estabelecidas as devidas relacbes entre ambas, 0 que também podera contribuir com a
diminuicdo das dificuldades quanto aos procedimentos da divisdo, em que, a partir do
momento em que o aluno o perceber sua relagdo com a multiplicacéo, esses procedimentos
poderdo ser compreendidos mais claramente.

Outro fator pode ser determinante para contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem. Nesse fator cabera a cada professor realizar o papel de pesquisador com
seus alunos, buscando e encontrando novos caminhos através da constante observacdo dos
procedimentos realizados pelos alunos, e dos indicios de compreensdo revelados por eles, 0
que possibilitara ao docente diagnosticar as facilidades e fragilidades, que propiciardo a
elaboracdo de estratégias que envolvam situacdes de aprendizagem que possam mobilizar
conhecimentos de acordo com o nivel de compreensdo observado.

Nossos estudos podem ndo vir inicialmente a sanar todas as dificuldades
encontradas nesse cenario, mas desejamos que estes sejam eficazes no sentido de instigar o
leitor em relacdo a esse tema, levando a uma reflexdo sobre as metodologias e praticas

docentes adotadas no ensino deste e também de outros conteudos.
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