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Resumo:

Este trabalho objetiva discutir se a inclusdo educacional nos Anos iniciais é indicada para
alunos surdos tendo como fio condutor pesquisas bibliograficas, realizadas para
fundamentacéo teorica, de diferentes investigacdes do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Surdez e Ensino de Matematica (GEPSEM), sobre trabalhos realizados em diferentes
paises acerca do ensino de Matematica para estes educandos. Os resultados das pesquisas
analisadas indicam a necessidade de estratégias didatico-pedagdgicas que atendam as
particularidades dos surdos e ndo se limitem apenas a “traduzir” para a lingua de sinais os
procedimentos e metodologias pensadas para o ensino de ouvintes.
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1. Introducéo

Em qualquer congresso, palestra, atividades de formacdo continuada ou grupo de
estudos destinados a professores da Educacdo Basica, de maneira direta ou indiretamente,
atualmente se fala de escola inclusiva. Embora a incluséo diga respeito a qualquer
estudante que encontre barreiras para aprender ou ter acesso ao que a escola oferece — em
qualquer momento da escolarizagdo - de maneira geral, a maioria das pessoas envolvidas
ou ndo com a educacgdo acredita que a escola inclusiva se destina apenas as criangas com
necessidades educativas especiais. A principal razdo para isso é que nessas criancgas, as

diferencas sdo mais especificas e exigem acles pedagogicas igualmente especificas, para
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as quais os professores em geral julgam estar despreparados (NOGUEIRA; NOGUEIRA;
CARNEIRO, 2010).

Dentre os alunos com necessidades educativas especiais que encontram maiores
dificuldades nesse processo de inclusdo estdo os surdos, pois 0 processo de ensinar e
aprender ainda se sustenta quase que exclusivamente na comunicacdo oral, que €
sensivelmente prejudicada no caso desses educandos.

Do que se depreende da proposta inclusiva em vigor, a solucdo para esse problema
estaria na presenca de intérpretes de lingua de sinais em sala de aula — amparada no Brasil
pelo Decreto 5626 (BRASIL, 2005) - e com o conhecimento pelos professores, mesmo que
limitado, da Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Dito de outra forma, a proposta inclusiva
entende que ndo € necessaria nenhuma proposta metodologica diferenciada para a
educacdo de surdos, bastando apenas que as aulas pensadas e dirigidas para criancas
ouvintes sejam interpretadas ou traduzidas para a Libras.

E esta analise que se pretende neste trabalho, considerando especificamente o
ensino da Matematica. Para isto, pesquisas atuais sobre o tema sdo comentadas com a
intencdo de destacar um ponto comum a todas elas: a necessidade de acdes pedagdgicas
diferenciadas para o ensino de Matematica para surdos. Por necessidade metodoldgica,
alguns recortes foram necessarios e, assim, optamos por considerar as pesquisas que

abordam o ensino de Matematica para surdos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

2. O inicio da escolariza¢do do aluno surdo e a Matematica escolar

E fato que a auséncia de uma linguagem adequada é um impeditivo para uma
melhor compreensdo de conceitos, sejam eles cotidianos ou cientificos. Sacks (1998)
ressalta que ser “deficiente” na linguagem, para um ser humano, “[..] € uma das
calamidades mais terriveis, porque € apenas por meio da lingua que entramos plenamente
em nosso estado e cultura humanos [...]” (p.130).

De acordo com Pavanello (2009), essas diferencas estdo permanentemente
presentes em uma sala de aula, sendo mais evidentes ainda nos anos iniciais de
escolarizacdo, momento em que as criancas ouvintes ainda ndo possuem um amplo
repertorio linguistico e possuem um conhecimento de mundo extremamente restrito.

Antes de qualquer escolarizagdo, ainda crianga, nossos futuros estudantes retnem

uma gama de informagdes advindas de diversas fontes: familia, desconhecidos, amigos,

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 2



XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

brincadeiras etc. E nessas informagdes discutimos também muitas questdes relacionadas a
Matematica, seja na contagem em voz alta acompanhada dos pais, nas brincadeiras que
envolvem elementos geomeétricos, em noticias de TV etc. Pesquisas indicam que as
criancas nesse momento ja conseguem entender principios de contagem (GELMAN;
GALLISTEL, 1978, apud KRITZER, 2009), ttm consciéncia das relagdes quantitativas
representadas por numeros (SARNECKA; GELMAN, 2004, apud KRITZER, 2009),
avaliam relacdes entre tamanho e forma (SOPHIAN, 2002, apud KRITZER, 2009), dentre
outras capacidades importantes para o ingresso na vida escolar.

Como os adultos que constituem o universo social da crianga surda, em geral séo
ouvintes que desconhecem a Libras, a principal preocupagdo é construir uma comunicagdo
ao menos funcional com ela, e assim, quase ndo sdo desenvolvidas atividades que
favorecam a construcdo de conceitos matematicos informais, como, por exemplo, a
memorizacdo da sequéncia de palavras-numero, que muito cedo é conhecida das criancas
ouvintes. Desta forma, o conhecimento prévio em relagdo a Matematica da crianca surda
ao chegar na escola costuma ser bem inferior ao de uma crianca ouvinte de mesma idade,
comprometendo todo seu desenvolvimento posterior, caso ndo lhe seja dado uma atencao
especial.

Pensando na faixa etaria que antecede o ingresso das criancas na escola, Kritzer
(2009) analisou descritivamente a capacidade matematica demonstrada por criangas surdas
nos Estados Unidos, com idades entre 4 e 6 anos, num total de 28 criancas. Kritzer (2009)
apontou a importdncia de uma conscientizacdo explicita de conceitos iniciais de
Matematica sem a qual difilculta-se a utilizacdo pelas criancas de seu conhecimento
prévio. Criangas com idade entre 3 e 6 anos precisam aprender como “matematizar” seu
ambiente, ou aprender a entender matematicamente o que intuitivamente faz sentido para
elas.

As criancas da pesquisa de Kritzer (2009) eram oriundas de sete escolas para surdos
de todo o Estados Unidos, porém, ndo haviam iniciado o periodo de escolarizagdo formal,
estando numa espécie de pré-escolarizacdo. Foi aplicado o Teste de Habilidade Matemaética
Inicial a todas elas individualmente, com uma duracdo, em média, de 40 minutos. Como
uma das dificuldades iniciais, Kritzer (2009) aponta as diferencas linguisticas dos
participantes, sendo que quatro das criancas realizaram a prova em lingua oral e com o
auxilio de sinais, e as outras 25 criangas fizeram-no integralmente na American Sign
Language (ASL).
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Como resultado na analise do Teste de Habilidade Matematica Inicial aplicado por
Kritzer (2009), 13 participantes alcancaram notas medianas, 7 participantes atingiram notas
abaixo da média, 7 ficaram com notas fracas e um deles obteve nota muito fraca (termos
utilizados pelo autor e baseados numa escala de notas). Com relagédo a apropriacdo de seus
desempenhos de acordo com o esperado para as suas respectivas idades e baseando-se nos
resultados das outras 1.219 criangas ouvintes, os resultados foram: 4 criangas atingiram o
perfil de 1 a 4 meses acima da média, 6 participantes posicionaram-se entre 2 e 6 meses
abaixo da média, 7 participantes entre 7 a 10 meses abaixo de suas idades e 11
participantes ficaram abaixo das notas equivalentes para suas idades, com diferenca de 12 a
22 meses. Destacamos que, este Gltimo nimero, apresenta uma diferenca consideravel, ja
que tais participantes ainda sdo muito jovens, o que nos leva a confirmar a importancia de
uma boa base matematica informal, favorecendo a compreensdo dos educandos quando da
formalizag&o dos conceitos matematicos na escola.

Kritzer (2009) também se preocupou em buscar uma relacdo entre o desempenho
das criancas surdas com a lingua utilizada no ambiente familiar, sendo que: das 6 criancas
classificadas com habilidades altas em Matematica, uma tinha pais ouvintes e as outras 5
eram filhas de pelo menos um dos pais surdos; dos 7 participantes considerados como de
habilidade matematica baixa, 5 tinham pais ouvintes e 2 deles apresentavam pelo menos
um dos pais surdos. Apesar da limitacdo do numero de criancas e de suas origens
territoriais, ha uma inversdo clara nos dados, que nos apontam que, nesse caso, falar a
mesma lingua que os pais contribui com a formacdo matematica inicial, porém, nédo
garante a boa qualidade dessa formagcdo, ja que as criangas com melhor desempenho ainda
apresentaram pontuacao abaixo da média dos dados ja disponiveis com ouvintes.

Dentre outras caracteristicas destacadas por Kritzer (2009), notou-se dificuldade de
atencdo nos itens mais desafiadores, além da dificuldade de relacionar a historia exposta
como contextualizagdo em problemas com os dados numéricos. Sobre essa dificuldade de
atencdo, o autor volta a valorizar a importancia da comunicacdo nos ambientes cotidianos
da crianca. Segundo ele, criangas ouvintes podem, mesmo em uma brincadeira trancadas
em seus quartos, ouvir uma conversa que ocorre em outro cobmodo da casa e que, para 0s
surdos, a ideia de chamar a atencéo precisa ocorrer de uma forma explicita, o que criaria
essa dificuldade. Ouvintes exerceriam mais vezes a necessidade de atengdo com relagao

aos surdos, segundo o autor.
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Sobre as vantagens de uma intervengdo precoce no ensino e aprendizagem de
Matematica para surdos, temos a contribuicdo de Nunes, Evans, Barros e Burman (2011).
As autoras partem do principio de que ndo had comprometimentos intelectuais nos surdos
que interfiram no processamento numérico dessas criangas, mas que o atraso destas com
relacdo aos ouvintes de mesma faixa etaria existe. Quanto ao papel da familia de criancas
surdas, as pesquisadoras enfatizam que h4 uma dedicacdo demasiada ao ensino da lingua,
em detrimento de preocupacdes com o estimulo ao raciocinio matematico antes do ingresso
na escola, o que acarreta uma dificuldade com o aprendizado de conhecimentos
socialmente transmitidos. Outro pressuposto de Nunes, Evans, Barros e Burman (2011) é a
eficacia de atividades matematicas que explorem o aspecto visual, com intervencgdes
planejadas para as suas especificidades. Estes pressupostos foram confirmados pela
investigacao realizada.

Setenta e cinco alunos ingressantes na escola, briténicos, surdos e com idade média
de 6 a 7 anos, além de professores que atendem esse tipo de estudante participaram da
pesquisa de Nunes, Evans, Barros e Burman (2011), numa espécie de investigacao
simultanea a formacéo de professores. Foram determinadas trés instancias de analise pelas
autoras: “[...] uma medida de seu raciocinio matematico, uma avaliag¢do de suas habilidades
cognitivas, ¢ uma avaliagdo de sua memoria de trabalho” (p.5), em aplicagdes de testes
individualizados e ja existentes e utilizados naquele pais. Dentre os itens matematicos
discutidos, estdo: composi¢do aditiva de nimeros, raciocinio aditivo e multiplicativo. Uma
caracteristica bem destacada desses testes aplicados foi a utilizacdo de materiais diversos,
além de figuras, numa apresentacgdo visual das informacGes matematicas.

Nunes, Evans, Barros e Burman (2011) concluiram que, com a dificuldade de
comunicacdo entre surdos e ouvintes nas atividades cotidianas, nas quais Ssdo
desenvolvidos o0s procedimentos e 0s objetivos da contagem, a memorizacdo da
sequébencia das palavras-numero e conceitos quantitativos como igual, maior , menor, mais
ou menos, que estdo presentes em criangas ouvintes desenvolvendo-se tipicamente,
escapam das criancas surdas, estabelecendo lacunas que as acompanhardo em todo
percurso escolar pois tais conceitos nao participam dos curriculos voltados para 0s anos
iniciais. Conceitos como composicdo aditiva de numeros, relacdo inversa entre adigédo e
subtracdo e o raciocinio multiplicativo comecam, segundo as autoras, a serem
desenvolvidos antes do inicio da vida escolar e que, sem eles, dificulta-se a continuidade

dos estudantes na escola em seu aprendizado matematico, sendo que muitas das criangas
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surdas entram na escola sem esses conceitos basicos. Na intervencdo em sala de aula
realizada pelas pesquisadoras, verificou-se uma melhora importante de alunos surdos com
relacdo a esses conceitos matematicos, o que indica que a escola pode e deve promover
atividades voltadas para esses temas, pensando na defasagem existente na maioria dos
alunos surdos e, principalmente, na continuidade de sua escolarizacéo.

Considerando o0s eixos tematicos estabelecidos nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), no que se refere aos Numeros e ao Sistema de Numeracdo Decimal,
estudos apontam que as crian¢as surdas apresentam atrasos na aquisicdo da sequéncia
numeérica (nome dos numerais ou sequéncia de palavras-nimero), embora ndo existam
diferencas na habilidade de contagem entre as criancas surdas e ouvintes no que se refere
ao processo em si, ou seja, no que depende de estruturas 16gico-matematicas, no entanto, a
sequéncia das palavras-nimero (conhecimento social) das criancas surdas € bem mais
reduzida que a dos seus pares ouvintes, limitando assim, o seu ranking de contagem. Este
atraso, certamente ird causar atrasos de procedimentos matematicos.

Embora estas pesquisas tenham documentado todos estes atrasos no
desenvolvimento matematico da crianga surda, os pesquisadores defendem que a surdez
em si ndo causa atraso na aprendizagem da matematica, mas coloca a criangca em risco de
atraso em fungdo do pouco estimulo linguistico e & falta de instrugdo apropriada.

Particularmente dois estudos corroboram esta afirmacao, o de Barbosa (2008), que
estabeleceu semelhangas no desenvolvimento numérico de criancas surdas na idade pre-
escolar e criangas ouvintes de classe socioecondmica inferior, indicando que o
empobrecimento linguistico influencia negativamente o desenvolvimento na area do
conhecimento matematico de surdos e ouvintes.

Outro estudo importante, o de Silva (2010) acerca do papel desempenhado pela
Libras na construcdo da escrita numérica aponta que este papel é similar ao da lingua oral
em relagdo ao ouvinte. Como consequéncia disto, podemos afirmar que desde seu inicio o
veiculo mais indicado para a contextualizacdo de fatos numéricos que favorecam a
construcdo do nimero e do Sistema de Numeragdo Decimal, € a Libras.

Também pensando nas especificidades que a Libras impde aos surdos, Silva (2010)
nos apresentou uma importante contribuicao, tanto no sentido de entendermos um pouco
mais sobre esta lingua, mas também, e principalmente, sobre a influéncia de uma

abordagem bilingue na construgdo da escrita numérica.
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Os sujeitos de pesquisa (SILVA, 2010), foram 11 criangas surdas, com idades entre
5 e 9 anos, usudrias da Libras e estudantes de uma escola com atendimento especializado
numa cidade do interior do Parana.

Um dos aspectos investigados por Silva (2010) foi o repertorio numerico das
criangas colaboradoras da pesquisa e os resultados indicaram similaridade com resultados
de pesquisas com ouvintes da mesma faixa etaria. O uso da escrita espelhada foi feito por
alguns dos analisados quando da referéncia aos numeros do cotidiano (da escola, da casa,
da rua etc.). A pesquisadora, ao agrupar O repertorio numérico das criancas em trés
ambientes (numeros da escola, do cotidiano e de localizacdo), enfatiza a importancia da
interacdo cotidiana desses educandos com os numeros. Silva (2010) notou também como
fator importante a Libras exigir do surdo um sinal para cada nimero, 0 que ndo ocorre com
a forma oral dos ouvintes de pronunciar esses numeros. Com isso, “[...] a Libras oportuniza
ao surdo uma escrita numérica mais proxima da escrita convencional, dada sua
caracteristica linguistica que remete a cada algarismo de um numero um sinal, sem a
fragmentacdo que acontece na linguagem oral” (p.142). Como exemplo, para o ouvinte,
dezesseis € uma palavra apenas e, para o surdo, dezesseis sdo dois sinais, cada qual
representando um numero, com valor posicional definido.

Diante de algumas incoeréncias quando de perguntas sobre nimeros cotidianos aos
surdos, para 0s quais eles demonstravam conhecer os numeros e, entretanto, ndo
conseguiam escrevé-los corretamente, Silva (2010) entendeu que a fluéncia em Libras é
um fator preponderante e, mais do que isso, a possibilidade de que haja uma boa
comunicacdo nos ambientes familiares, o que, de certa forma, estd relacionado com os
dados de Kritzer (2009) ja mencionados neste texto. Os alunos da pesquisa de Silva (2010)
fluentes em Libras demonstraram um desempenho melhor com relacdo aos demais alunos
sem uma boa fluéncia na lingua e uma das conclusdes finais de Silva (2010) é que a Libras
é tdo importante para o surdo quanto o Portugués para alunos ouvintes no processo de

construcdo da escrita numeérica.

A fluéncia em Libras e o contato com seus pares, também fluentes nesta
lingua, bem como condi¢Bes educacionais favordveis as construgdes
conceituais, sdo elementos decisivos para a aprendizagem dos surdos, o
que corrobora nossa afirmagdo de que o espaco da educacdo formal se
constitui em um propulsor de experiéncias que pode diminuir a lacuna
social vivenciada por eles (SILVA, 2010, p.223).
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No que refere as operacGes aritméticas elementares, os conceitos mais simples de
adicdo requerem a relacdo entre os esquemas de acdo (estratégias utilizadas pelos alunos
para desenvolverem a solucdo de um problema ou exercicio) e os sistemas de sinais
desenvolvidos culturalmente. Logo, para a compreensdo das operacbes matematicas (e
também do nimero) é necessario o estabelecimento de relagdes entre palavras e simbolos,
estando entdo, o aluno surdo em desvantagem, tendo em vista que sua compreensdo de
sinais culturalmente desenvolvidos é diferente daquela majoritaria na escola, a do aluno
ouvinte.

As operagOes aritméticas elementares se sustentam em trés conceitos matematicos
essenciais, que, em geral, as criancas ouvintes j& possuem quando iniciam sua
escolarizacdo formal, a saber: a composicédo aditiva de nimero (primeiro que todo sucessor
¢ a soma de seu antecessor com a unidade (1) que depois se traduz no fato de que o todo é
a soma das partes e ainda entender dois mais dois, etc.); na relacdo inversa entre adi¢éo e
subtracdo e na compreensdo elementar do raciocinio multiplicativo (a correspondéncia um
para muitos). Esses conhecimentos sdo, geralmente, construidos de maneira informal e
sustentados na interacdo com o0 meio.

De acordo com estudos realizados por Nunes e Moreno (1998) foi constatado que
as criangas surdas ndo apresentam tais conhecimentos, o que certamente seria o principal
fator responsavel pelo desempenho insuficiente em matemaética. Porém, Nunes e Moreno
(2002) demonstraram gue com uma intervencdo educacional adequada que deve se apoiar,
tanto quanto possivel em recursos visuais, particularmente na apresentacdo de problemas,
com todas as informacOes relevantes sendo apresentadas simultaneamente e ndo em
sequéncia (em funcdo da consideracdo tanto das especificidades viso-espaciais da lingua de
sinais, quanto da surdez, enquanto experiéncia visual) 68,2% dos alunos surdos
melhoraram o desempenho em questfes matematicas envolvendo 0s conceitos anteriores.

Assim, o0s pesquisadores concluiram que as criangas surdas ndo possuem
dificuldades inerentes com esses conceitos, pois sdo capazes de mostrar avancos
significativos em sua compreensdo quando tém oportunidade de participar de programas
especificamente criados para elas.

Nunes (2004) estabelece uma proposta de trabalho diferenciado para o ensino de
Matematica para criangas surdas, respeitando suas especificidades, principalmente o fato

de que todas as informacges que elas captam séo atraves da visao.
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Com relacdo ao ensino de grandezas e medidas, também indicado nos PCN, dentre
as diferentes unidades de medida, optamos por relatar aqui uma experiéncia realizada com
a unidade de medida de comprimento, pois foi 0 metro que deu origem a um Sistema
Decimal de Medidas. Os resultados de investigacdo realizada por Nogueira, Zanquetta e
Andrade (2011) indicaram que as criancas surdas, mesmo apds terem sido expostas aos
contetdos de grandezas e medidas em escolarizacdo regular, ndo possuiam nocdo do
“tamanho” dos multiplos e submultiplos do metro, pois, ao serem solicitados a recortarem
barbantes que representem 1cm, 1mm, 1m e 1km, apareceram solugbes em que as
representacdes graficas ndo respeitam as relagdes de escala entre as medidas reais.

Também ao serem solicitados a darem exemplos do que pode ser medido com km,
cm, m e mm o resultado foi uma verdadeira confusdo: falavam em altura, em estrada, em
régua e até em peso! Isto indica que o ato de medir pode, num primeiro momento, parecer
simples, mas ndo o &, principalmente no caso dos surdos, porque envolve, entre outros,
conhecimentos de natureza socioculturais, sensivelmente prejudicados pela limitada
interacdo com o meio, tornando a crianca surda dependente, quase gque totalmente, do meio
escolar, para a constru¢cdo do conceito de medida e a aprendizagem do Sistema
Internacional de Medidas.

No que se refere ao ensino de nog¢des de espaco e forma, a questdo € muito mais
pertinente ao descaso deste ensino nas escolas comum. Afinal, quase sempre esquecida ou
deixada como ultimo tépico do ano na Educacdo Basica, em escolas comuns ou especiais,
principalmente em funcdo do despreparo do professor, a geometria € de vital importancia
para a crianga surda, pois favorece a aquisicdo do senso de organizagdo e orientacdo
espacial, desenvolve a coordenacdo viso-motora e auxilia na leitura e compreensdao de
gréficos, mapas e outras informacoes visuais tipicas da sociedade contemporanea.

A auséncia ou diminuicdo da audicdo altera a integracdo e o funcionamento dos
demais sentidos, particularmente da viséo, tanto que alguns autores definem a surdez como
uma “experiéncia visual” e isto faz com que as experiéncias se estruturem de maneira
diferente ocasionando a constru¢do do mundo das percepgdes, representagdes e imagens,
sobre bases diferentes. Para Lafon (1989), com a privagdo da audigdo, a crianga surda
forma uma imagem do mundo separada de seus tragos acusticos, uma imagem plana, sem
profundidade e sem volume, tornando necessaria a realizacdo de atividades especialmente

preparadas para favorecer a constru¢do do espago que a cerca.
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Ainda seguindo os PCN, porém extrapolando a questdo dos contetdos, a Resolugéao
de Problemas aparece como um dos “caminhos para se fazer Matematica na sala de aula”.
Altamente recomendada quando se trata de ensinar Matematica para criangas ouvintes, a
Resolucao de Problemas apresenta algumas dificuldades quando se trata de alunos surdos,
particularmente em fungdo da dificuldade de compreensdo de enunciados verbais. Para
minimizar tais dificuldades sdo dois os caminhos geralmente utilizados: interpretar os
problemas usando a lingua de sinais ou, adotar critérios especiais de redagédo, porém, tanto
uma como outra das opc¢des, ndo raramente apresenta o inconveniente de direcionar o
aluno para uma determinada forma de solucgéo para o problema (NOGUEIRA, 2009). Uma
terceira opcgdo aparece nos estudos de Coutinho (2011) cujos resultados indicam que o0s
esquemas mostram-se eficazes na mediacdo entre o texto dos problemas e os alunos, ndo
s6 como estratégia de leitura, mas, também, como forma de categorizar os dados do
problema, facilitando seu raciocinio 16gico.

Além disso, ao se apresentar o enunciado de um problema na forma de um
esquema, estamos respeitando a principal caracteristica da surdez, que é a de ser uma
experiéncia visual. Também se esta adequando a apresentacdo dos dados do problema a
simultaneidade e a ndo linearidade da lingua de sinais, ao considerar essencialmente o
espaco para a apresentacdo desses dados. Experiéncia visual significa a utilizacdo da visao
em substituicdo total a audicdo, como meio de comunicacdo, fazendo com que os surdos
percebam o mundo de maneira diferente.

Na pesquisa de Coutinho (2011), os alunos foram desafiados a resolver situacGes-
problema a partir de uma noticia de jornal. Apesar da interacdo com a professora, o texto e
as perguntas escritas surgiam como elementos complicadores da compreensdo, nao sé da
situacdo problema como das operagdes logicas envolvidas. Ao propor a utilizacdo de
esquemas para facilitar o acesso dos alunos aos dados do texto, se estava desenvolvendo
com eles uma estratégia de leitura. Nesse sentido, a utilizacdo de itens lexicais, a
organizacdo dos elementos em categorias, bem como a organizacao visual favorecida pelo
esquema fizeram com que os alunos direcionassem sua atencdo para seus pontos mais
importantes. Os espacos em branco (no esquema) correspondiam as perguntas apresentadas
anteriormente na forma escrita que ndo estavam explicitas, mas subentendidas.

Segundo Coutinho (2011), os esquemas estabeleceram uma mediacdo entre o texto
e o leitor na medida em que funcionaram como estratégia de leitura, j& que a interacdo dos

estudantes surdos com o texto escrito costuma ser problematica. Os esquemas possibilitam
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uma viséo holistica da situacdo problema, favorecendo o estabelecimento de relacGes e a
categorizacdo de seus elementos constituintes, que muitas vezes ficam soltos no problema
escrito devido as dificuldades dos estudantes surdos na leitura.

Sales (2008) também se interessou pela tematica resolucdo de problemas para o
ensino de surdos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, numa pesquisa realizada na
cidade de Belém/Para. Sales (2008) percebeu em seu trabalho a importéncia de se ter
professores reflexivos quanto a sua préatica docente, principalmente, e ndo somente, quando
temos um publico que exige adaptacdes mais evidentes em nossas acdes didaticas. Nesse
sentido, as tarefas eram constantemente repensadas no decorrer da pesquisa, cuja aplicagéo
durou 7 semanas. Cinco criangas surdas, com idades entre 7 e 13 anos e estudantes da 22
série do Ensino Fundamental foram os sujeitos da pesquisa.

Uma das primeiras dificuldades elencadas por Sales (2008) foi uma dispersdo dos
alunos que ocorria constantemente. Mesmo num local com poucos alunos, quando um dos
estudantes ia para o quadro, acabava ocorrendo uma comunicagao entre professor e aluno,
sem o interesse dos demais. O autor entendeu essa dificuldade de concentracdo pela
exigéncia de uma comunicacdo face-a-face quando do uso da Libras, uma vez que, entre
professor e aluno proximos da lousa, a comunicacéo se dava satisfatoriamente, mas néo
havia a interacdo desejada pelos pesquisadores com todo o grupo. A solugdo pensada para
esse caso foi 0 uso de um retroprojetor, para uma melhor exploragdo de imagens,
acompanhado de materiais didaticos, como material dourado, fichas, jogos e objetos
diversos, num esforco constante em busca de adaptacGes das situacfes exploradas.

Considerando os fragmentos de pesquisas apresentados anteriormente, é possivel
concluir que a escola ndo deve se limitar apenas a “traduzir”, para a lingua de sinais,
metodologias, estratégias e procedimentos da escola comum, mas deve se preocupar em
organizar atividades que contemplem as especificidades cognitivas, sociais e culturais dos
surdos. Afinal, ndo se pode deixar de considerar que o surdo ficara livre das restricdes
impostas pela surdez apenas com a aceitacio da sua peculiaridade linguistica. E preciso
continuar investindo na ampliacéo das possibilidades de experiéncia do surdo. Mais do que
o ouvinte, o surdo precisa de um “método ativo” de educagdo para compensar a auséncia

de um canal importante de contato com o mundo.
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3. Considerac0es Finais

Se 0 ensino de Matematica ja é considerado complexo para ouvintes, no caso de
surdos esta complexidade é aumentada, em razdo dos diversos fatores anteriormente
discutidos. Um deles, talvez o principal, é que os surdos, devido a impossibilidade de
ouvir, ndo adquirem naturalmente a lingua oral de sua comunidade. Isto causa uma reducgéo
dréstica em seu repertdrio linguistico em comparagdo aos seus pares ouvintes. Assim, junto
com a Matematica, os surdos necessitam aprender o léxico da lingua portuguesa que
compde a linguagem matematica. Construir o vocabulario matematico (na modalidade
escrita) é bem mais dificil para os surdos do que para 0s ouvintes, pois 0s primeiros nao
foram expostos as diferentes situacfes socioculturais que permitem aos ouvintes perceber
que as palavras que falam podem ser escritas.

N&o é possivel desconsiderar a importancia da linguagem para compreender 0s
objetos matematicos. Por outro lado, também néo € possivel reduzir todas as dificuldades
dos surdos com a Matematica em geral e, na resolucdo de problemas em particular, a
questdo da linguagem. Segundo Favero e Pimenta (2006), é preciso desmistificar a
afirmacéo de que o surdo tem dificuldade em resolucdo de problemas textuais somente
devido a dificuldade do dominio do portugués. Mesmo as criangas ouvintes, em processo
de alfabetizacdo podem apresentar dificuldades tanto com a leitura funcional quanto com a
questdo da l6gica do sistema numeérico e das medidas, afinal, na resolucdo de problemas
matematicos a compreensdo da situacdo vai além do dominio das palavras e das operacoes
aritméticas.

Para Favero e Pimenta (2006), as dificuldades das criancas surdas na resolucéo de
problemas (e para nds, em qualquer situacdo matematica) extrapola a questdo sintatica e
textual dos problemas (e para nos, da linguagem matematica) e se deve, basicamente, a
forma como a escola media o conhecimento matematico acrescido da falta de proficiéncia
em Libras do professor que atua com as criangas surdas.

Né&o é facil para uma pessoa com integridade de sentidos compreender tudo o que
acarreta uma perda sensorial. Talvez por isso seja tdo frequente a atitude de simplificar
excessivamente suas consequéncias, considerando-as como algo natural, e, assim, as
implicacdes mais sutis e profundas passam comumente despercebidas. Mas, se refletirmos
um pouco, ndo é dificil entender que a surdez, em funcdo da necessaria mudanca na

utilizacdo dos demais sentidos, provoca uma reorganizagdo das percepgdes, para que a
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pessoa possa manter uma relacdo de equilibrio entre suas necessidades internas e as
circunstancias ambientais. Essas informacbes sdo fundamentais para que a escola que
pretende ser inclusiva possa receber a crianca surda e atender suas necessidades
educacionais.

Também devemos estar conscientes de que se quisermos construir uma escola de
qualidade para todos, a principal agdo € aprimorar a pratica pedagdgica, porque “devemos
remover as barreiras que tém causado o fracasso escolar e, principalmente, porque o
binbmio ensinar e aprender pode e deve ser prazeroso para guem ensina e para guem
aprende” (CARVALHO, 2008, p.8).

Assim, para uma pratica educativa que favoreca ndo apenas a construgcdo do
conhecimento matematico, mas, também, o desenvolvimento psicolégico do aluno surdo,
trés aspectos sdo fundamentais: o professor deve ter fluéncia em Libras; as estratégias de
ensino de Matematica devem favorecer experiéncias significativas para os alunos e,
fornecer ao aluno surdo, em seu processo de escolarizacdo, a oportunidade de lidar com as
diferentes fun¢des do numero (contar, medir, localizar, codificar).

Cabe destacar que, qualquer atividade que se preocupe com as especificidades de
alunos surdos inclusos, com énfase, neste caso, numa preocupacgéo que busque uma melhor
comunicagdo possivel nas aulas de Matemaética, certamente ir4 atingir positivamente
também aos demais alunos. Isso porque ndo sdo somente os alunos surdos que podem
apresentar problemas de aprendizagem quando ndo ocorre uma comunicacdo adequada,

mas também qualquer aluno ouvinte, que comungue da mesma lingua do professor.

4. Referéncias

BARBOSA, H. O Desenvolvimento de Conceitos e Procedimentos Numéricos de Criancgas
Surdas e Ndo-Surdas de idade Pré-Escolar. Relatorio Final de P6s-Doutorado. CNPq.
2008.

BRASIL. Decreto n° 5.626. Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispGe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras — e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000. Diario Oficial da Unigo, Brasilia, 22 dez. 2005.

CARVALHO, R.E.. Escola Inclusiva: a reorganizacdo do trabalho pedagogico. Porto
Alegre: Mediagéo, 2008.

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 13



XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

COUTINHO, M.D.C. Resolucéo de problemas por meio de esquemas. Anais do XIII
CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.

FAVERO, M.H.; PIMENTA, M.L.. Pensamento e linguagem: a lingua de sinais na
resolucdo de problemas. Psicologia e reflexdo critica. V. 19, n. 002. Porto Alegre: UFRGS,
2006. pp. 225 — 236.

KRITZER, K. L. Barely started and already left behind: a descriptive analysis of the
Mathematics ability demonstrated by young deaf. Journal of Deaf Studies and Deaf
Education. London: Oxford University Press, 2009. pp.409-421.

LAFON, J.C.. A deficiéncia auditiva na criancga. S&o Paulo: Editora Manole Ltda, 1989.
MEC/SEF Parametros Curriculares Nacionais: matematica (12 a 42 série). Brasilia, 1997.

NOGUEIRA, C.M.1.; NOGUEIRA, B. I.; CARNEIRO, M.L.N. I. Lingua Brasileira de
Sinais. Maringd/PR: CESUMAR, 2010.

NOGUEIRA, C.M. I.; ZANQUETTA, M.E.M.T.; ANDRADE, D. Um olhar para a
matematica e a educacédo de surdos. Anais do X1 EPREM: Encontro Paranaense de
Educacdo Matematica. Apucarana, Pr, Setembro de 2011.

NOGUEIRA, C.M.1. Os surdos e a escola inclusiva: o caso particular da matematica. In
GUIMARAES, G.; BORBA, R. (org). Reflexdes sobre o ensino de Matematica nos anos
iniciais de escolarizacao. Recife: SBEM, 2009. pp. 49-62

NUNES, T.; EVANS, D.;BARROS, R.; BURMAN, D. Promovendo o0 Sucesso das
Criancas Surdas em Matematica: Uma Intervencdo Precoce. Anais do X111 CIAEM-
IACME, Recife, Brasil, 2011.

NUNES, T.; MORENO, C. Is hearing impairment a cause of difficulties in learning
mathematics? In C. Dolan (Ed.) The development of mathematical skills. Hove, UK:
Psycology Press, 1998, p. 227 — 254.

NUNES, T.;MORENO, C. An intervention program for promoting deaf pupils
archievement in mathematics. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, n. 7 vol. 2
Spring, 2002. p. 120-133.

NUNES, T. Teaching mathematics to deaf children. Philadelphia, PA: Whurr Plubishers
Ltd, 2004.

PAVANELLO, R.M. Analise de episddios de ensino e a formagdo do professor reflexivo.
In: GUIMARAES, G.; BORBA, R. (org). Reflexdes sobre 0 ensino de Matematica nos
anos iniciais de escolarizagéo. Recife: SBEM, 2009. pp. 63-72.

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 14



XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

SACKS, O. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. S&o Paulo: Cia das Letras,
1998.

SALES, E. R.. Refletir no siléncio: um estudo das aprendizagens na resolucgéo de
problemas aditivos com alunos surdos e pesquisadores ouvintes. 2008. 139 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas) — Universidade Federal do Para,
Belém. 2008.

SILVA, M. C. A.. Os surdos e as nota¢des numéricas. Maringé: Eduem, 2010.

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 15



