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Resumo:

A pesquisa de cunho qualitativo visa identificar junto a professores de um curso de
Matematica de uma universidade publica federal do estado do Parand, algumas impressdes
que eles tém sobre a componente Pratica como Componente Curricular (PCC),
regulamentada pela Resolugdo CNE/CP 1/2002. Para tanto foram analisadas as respostas
dadas pelos professores, sobre alguns questionamentos encaminhados a eles, a partir de
aporte tedrico. Da andlise efetuada identificou-se que os professores formadores estdo
sensibilizados da importancia da PCC na formacdo inicial de professores e mostram
preocupacdo com o efetivo desenvolvimento de tais atividades. Com base na analise das
impressdes dos professores e da legislacéo vigente foram realizados alguns apontamentos a
serem observados no decorrer da implantacdo do curso e na construcdo do projeto
pedagogico do curso nos sentido de qualificar a formacéo dos alunos.

Palavras-chave: Atividades praticas, Formacdo inicial de professores de matematica,
Professores formadores, Prética de ensino como componente curricular.

1. Introducao

A pratica como componente curricular (PCC) é parte integrante das dimens6es dos
componentes comuns da formacao inicial de professores para a Educacdo Béasica. Além da
PCC, também fazem parte dessa formacdo inicial, as seguintes dimensGes: 0 estagio
curricular supervisionado, os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural e outras
formas de atividades académico-cientifico-culturais, conforme indicado em (BRASIL,
2002).

A PCC foi instituida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de
Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgéo

plena através da resolucdo CNE/CP 1/2002, que torna obrigatéria a PCC nos cursos de
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formagdo inicial de professores. J4 a resolucdo CNE/CP 2/2002, institui a duracéo e a
carga horéria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacao de professores
da Educacdo Béasica em nivel superior, onde consta que a carga horaria minima para a
PCC deve ser de 400 horas. Ainda segundo esses documentos as atividades praticas devem
ser vivenciadas ao longo de todo curso.

Pereira (2005) aponta que na formacéo de professores aparecem alguns problemas
quando entra em questdo a rela¢do entre a teoria e a pratica “[...] a dissociacdo entre a area
especifica e a pedagogica ¢ a dissociagdo entre contetido e forma” ( p.37).

O projeto pedagégico é um instrumento mediador para a efetivacdo da relagdo
teoria-pratica. E importante conhecer o conteltdo que se vai ensinar, mas
sabemos que isso ndo é suficiente, pois para cada contelido devemos pensar em

uma metodologia, de modo que leve o aluno a aprender. Portanto, a metodologia
é indissociavel do contetido. (PEREIRA, 2005, p.38)

Indo de encontro a essa ideia e levando em consideracdo que o curso de licenciatura
em matematica, objeto de analise desta pesquisa, estd em fase de construcéo do seu Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC), torna-se relevante estudar e discutir as dimensdes que fazem
parte da formacéo inicial de professores.

A presente pesquisa esta centrada na dimensédo prética, que € uma das dimensdes a
serem contempladas pelo PPC do curso de Matematica. Na tentativa de contribuir em
discussdes (da dimensdo pratica) com o grupo de professores da area de Matematica fez-se
uma investigacao (pesquisa) sobre o tema.

Na presente pesquisa pretende-se investigar a seguinte questdo de pesquisa: Quais
impressdes professores formadores que trabalham num curso de formacéo de inicial de
professores tem sobre a componente Pratica como Componente Curricular (PCC)?

Com o intuito de responder essa questdo de pesquisa temos alguns objetivos
especificos a serem investigados na pesquisa:

e Levantar compreensdes que os professores formadores tém sobre a componente

PCC;

e Verificar a importancia da PCC para a formacdo inicial, na visdo dos professores
formadores;
e Identificar atividades que estdo sendo desenvolvidas como atividades de PCC e de

que forma estdo sendo (ou poderéo ser) desenvolvidas/implementadas;
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e Levantar em quais momentos do curso seja mais adequado o desenvolvimento das
atividades de PCC, na visao dos professores formadores.

No presente trabalho apresenta-se inicialmente uma breve fundamentacgdo tedrica
sobre o tema abordado, PCC. Na sequéncia aborda-se o contexto e a metodologia de coleta
de dados, nessa abordagem ainda coloca-se uma breve descri¢do sobre a constituicdo e a
atuacdo, no ensino, dos professores de matematica, publico alvo do levantamento de dados.
Apos apresenta-se a metodologia de selecdo, anélise e apresentacdo dos dados. E

finalmente elencam-se algumas consideragdes finais.

2. Fundamentacdo Tedrica

No referencial tedrico sera abordada a tematica formacao inicial de professores com
foco principal na questdo da pratica de ensino, bem como, a relagéo teoria e pratica. O
tema pratica entende-se num contexto da pratica, como um componente curricular, termo
este, ainda pouco usado, talvez por se tratar de uma denominacéo recente.

Moriel Junior e Cyrino (2009) colocam que no Brasil, ao longo dos anos, desde os
anos 30 do século passado, a teoria e a pratica vém sendo trabalhadas de forma

desarticulada, sendo muitas vezes enfatizada essa dissociagao.

[...] uma vez que tem havido um predominio de estruturas curriculares e praticas
formativas que fortalecem uma dissociagdo entre conteldo e metodologia, disciplinas
especificas e didatico-pedagdgicas, bem como, uma visdo de pratica como sendo
aplicagdo da teoria. (p. 537)

Moreira e David (2005) reforcam a existéncia dessa dicotomia “ESsa questdo é
historica e nasce junto com a licenciatura e seu modelo inicial, o ‘3+1°” p. 50.

A superacdo da dicotomia entre teoria e pratica vem sendo apontada por
pesquisadores, segundo Moriel Junior e Cyrino (2009), como um dos desafios a serem
superados para a melhoria da formacéo de professores. Nesse sentido evidencia-se que a
pratica de ensino deve ser trabalhada de forma articulada com a teoria e isso deve ocorrer
desde o inicio da formacdo profissional, em consonancia com as atuais diretrizes para a
formagao de professores, para romper ‘de vez’ com o esquema ‘3+1°.

Atualmente as competéncias de ordem prética, estdo cada vez mais presentes em
apontamentos feitos por pesquisadores quando abordam a formacéo inicial de professores.
Ponte (2002, p.1-2) aponta que sdo quatro as competéncias que servem de base para 0s

processos de formacdo inicial de professores e que vem sendo introduzidos em varios
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paises, a saber: a formacao pessoal, social e cultural dos futuros docentes; a formagéo
cientifica, tecnoldgica, técnica ou artistica na respectiva especialidade; a formacéo no
dominio educacional; e as competéncias de ordem pratica. Na abordagem das
competéncias de ordem pratica ele coloca que
Ndo basta ao professor conhecer teorias, perspectivas e resultados de
investigacdo. Tem de ser capaz de construir solucbes adequadas para os diversos
aspectos da sua acgdo profissional, o que requer ndo s6 a capacidade de
mobilizacdo e articulacdo de conhecimentos tedricos, mas também a capacidade
de lidar com situacdes concretas, competéncias que se tém de desenvolver

progressivamente ao longo da sua formacdo — durante a etapa da formacdo
inicial e ao longo da carreira profissional. (PONTE, 2002, p.2)

Nesse sentido evidencia-se, que o professor, ao longo de sua formacéo inicial e
continuada, precisa vivenciar situacfes concretas da sala de aula objetivando desenvolver
competéncias que Ihe permitam desenvolver adequadamente suas atividades docentes.

Ponte (2002, p.3) apresenta criticas sobre como o processo de formac&o inicial vem
sendo conduzido. Nessas colocacdes parece que nenhum dos grupos envolvidos esta
satisfeito com processo de formacdo, desde professores das areas especificas, professores
da area pedagogica, alunos (professores em formacao inicial) e professores em servico,
cada um com seus argumentos (reclamatorios). E por consequéncia a sociedade ‘vitima
desse processo’ desconfia da qualidade com que esse professor sai da academia. Com
relacdo a essas criticas, 0s problemas da formacao inicial resultam por:

(i) ndo atender as crencas, concepgdes e conhecimentos que os professores
trazem para o curso de formacéo inicial; (ii) dar a impressdo que o que é preciso
para ensinar é pouco mais do que senso comum e pensamento vulgar (everyday
reasoning), ou seja, ndo lhes mostrar a necessidade de um conhecimento
profissional; (iii) ndo dar a devida atencdo ao conhecimento didactico; (iv)
separar a teoria e a prética, tanto fisicamente como conceptualmente, sendo a
teoria raramente examinada na prética e a pratica pouco interrogada pela teoria);

e (v) dar reduzida importancia a pratica profissional. (LAMPERT & BALL,
apud PONTE, 2002, p.3)

Segundo Lamperd e Ball (apud Ponte, 2002), para que se qualifique a formacao
inicial de professores varios sdo 0s aspectos que necessitam de uma atencao especial. No
entanto, vale ressaltar a importancia da articulacdo entre teoria e pratica bem como a
disponibilizacdo de espagcos e tempo adequados a serem reservados para o

desenvolvimento da componente pratica.
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Com relacdo a superagdo de problemas com a formacdo inicial de professores,

Ponte (2004) enfatiza a importancia dos cursos refletirem sobre como estdo fazendo essa

formacéo:

[...] o fundamental deveria ser a reflexdo e investigacdo sobre a sua pratica de
formagéo e a troca de experiéncias relativamente a este trabalho por parte dos
educadores matematicos que intervém na formacédo inicial de professores. N&o se
compreende que os educadores matematicos, que tém experiéncia de
investigacdo e que sabem que existem problemas diversos no campo da
formagdo inicial — ao nivel das competéncias de acesso dos candidatos a
professores, das aprendizagens em diversas disciplinas, dos métodos usados e
das competéncias de saida — ndo déem atencdo a estas questdes. Na verdade, se
existe um campo de problemas onde a investigacdo pode fazer uma diferenca
significativa, produzindo resultados e recomendagBes susceptiveis de uma
mobilizacdo imediata para o terreno da pratica, € na formacdo inicial de
professores, uma vez que os educadores matematicos sdo também intervenientes
fundamentais do processo de formag&o. (p. 4)

E importante que os alunos vivenciem, nas disciplinas que cursam, em sua

formacdo inicial, praticas que estejam em consonancia com o que se espera deles enquanto

profissionais:

[...] durante todo o processo de formacdo, as atitudes, modelos didaticos,
capacidades e modos de organizacdo que se pretende que venha a ser
desempenhado nas suas praticas pedagdgicas. Ninguém promove o
desenvolvimento daquilo que ndo teve oportunidade de desenvolver em si
mesmo. (PIRES, apud FURKOTTER & MORELATTI, 2007, p. 325)

A insercdo do componente pratica nas disciplinas é vista como um avanco pelas

pesquisadoras Furkotter e Morelatti (2007), numa analise feita de um projeto pedagdgico

de curso de um curso de formacao inicial de professores de matematica:

Um avanco percebido é a presenca da componente préatica no bojo das
disciplinas de conteldo especifico ou pedagdgico, uma vez que a solugdo
encontrada por muitas instituicbes para atender a legislacdo vigente foi a criacdo
de disciplinas estanques, que ndo enfrentam um problema crucial dos cursos de
formac&o de professores, qual seja, a articulacdo entre teoria e pratica. (p. 331)

Vale ressaltar que muitos dos problemas levantados com relacdo, principalmente ao

componente pratica, ndo deveriam mais existir se as orientacfes das legislacbes fossem

implementadas, conforme citacdo abaixo:

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formac&o do professor.
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§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formagao, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a
sua dimensdo préatica. (BRASIL, 2002. Res. CNE/CP 1/2002, p.5)

3. Contexto e metodologia da coleta de dados

Um questionario foi aplicado aos professores da éarea de Matematica da
universidade, no primeiro semestre de 2012, com o intuito de identificar o entendimento
que os mesmos tinham com relagdo a PCC. Este grupo, no primeiro semestre do ano de
2012, era composto por 22 professores, destes 4 eram professores temporarios, e 18 eram
do quadro efetivo.

O grupo de professores da area de Matematica era responsavel por ministrar todas
as disciplinas da area de Matematica da universidade. Além do curso de matematica o
grupo também atende dois cursos técnicos integrados (sendo um em extingéo), trés cursos
de tecnologia (sendo um em extingdo) e quatro cursos de engenharia.

O curso de licenciatura em Matematica da universidade foi aprovado pelo conselho
universitario em outubro de 2010 e teve inicio com o ingresso da primeira turma em margo
de 2011. Ele faz parte do plano de expansdo do campus proposto pelo programa REUNI. O
curso é semestral com duas entradas anuais, tendo o ingresso de 44 alunos em cada
semestre letivo, atualmente o curso estd em seu terceiro semestre letivo, com trés turmas
em andamento. O ingresso dos alunos no curso é pelo sistema ENEM/SISU.

Na universidade, os cursos sdo autorizados para funcionamento pelo conselho
universitario. Para requerer a autorizacdo de um curso é necessario um projeto de abertura
do curso, ndo sendo necessario um PPC. Esse projeto de abertura vem a ser um esbogo
bastante simplificado de um PPC. O projeto contempla basicamente a justificativa, 0s
objetivos, o perfil do egresso e a estruturacdo e organizacdo curricular, onde, nesse ultimo,
aparecem as disciplinas do curso que contemplam a ementa, o semestre letivo e os pré-
requisitos. Assim ficam faltando elementos importantes para a organizagdo de um curso,
constantes num PPC, como é o caso da definicdo da estrutura e dos encaminhamentos
metodoldgicos, do sistema de avaliagdo, da bibliografia necessaria para as disciplinas, bem
como da estruturacdo e regulamentacdo prdépria da pesquisa, das atividades
complementares e do estagio. Vale ressaltar que no momento de constituicdo do projeto de
abertura, o grupo de professores estava bem mais restrito e com uma diversidade de

formagé&o bem menos abrangente.
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O questionario, elaborado com questdes fechadas, foi encaminhado por um dos
pesquisadores, via e-mail, aos demais 21 (vinte e um) professores da &rea de Matematica
da universidade, dos quais, 12 (doze) retornaram o questionario. Optou-se em encaminhar
questionario a todos os professores do grupo, pois praticamente todos estdo participando
das reunides de discussdo do PPC e possivelmente, os que ndo estdo atuando, em algum
momento atuardo como docentes do curso de matematica. No entanto, apds contato com 0s
dados, optou-se em analisar apenas sete questionarios, oriundos dos professores da area de
Matematica da universidade que responderam o questionario e que ja ministraram ou estdo
ministrando aulas no curso de licenciatura em matematica da universidade.

O instrumento (questionério) aplicado é apresentado na Imagem 1.

Prezado(a) professor(a) do curso de licenciatura em matematica, como instrumento inicial para as
discussdes sobre o componente curricular pratica de ensino, gostariamos que vocé respondesse as
questbes abaixo.

A RESOLUCAO CNE/CES N° 1, DE 28 DE JANEIRO DE 2002, institui Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacéo plena.

Dentre outras questdes, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 regulamenta, a
carga-horaria para a organizacdo curricular do Curso de Licenciatura em Matematica devera
integralizar um minimo de 2.800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagéo teoria-préatica

garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensbes dos componentes comuns:

- 400 (quatrocentas) horas de prética como componente curricular, vivenciadas ao longo do
curso.

- 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso.

- 1.800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza cientifico-
cultural;

- 200 (duzentas) horas para as outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Com relagdo a componente prética grifada acima responda:

1. O que vocé entende pelo componente pratica como componente curricular (PCC ou APCC),
presente nas diretrizes curriculares para a formagdo de professores?

2. Qual a importancia do PCC para a formacéo do professor de matematica?

3. Vocé ja ministrou alguma disciplina no curso de matematica que contém o componente pratica
como componente curricular? Em caso afirmativo descreva (detalhadamente) de que forma
vocé desenvolveu tais atividades?

4. Como vocé acredita que o PCC poderia ser implementado em nosso curso de licenciatura em

matematica?
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5. Em quais periodos vocé acredita que seria mais adequado trabalhar a PCC? Justifique.

Imagem 1 — Instrumento aplicado ao grupo de professores de
Matematica

4. Metodologia de selecéo, analise e apresentacédo dos dados

Para o desenvolvimento da presente pesquisa adotou-se a pesquisa qualitativa como
base na analise. Essa analise foi feita a partir de dados coletados, junto a professores da
area de Matematica da universidade através da aplicacdo de um questionario, a luz do

referencial teérico adotado.

A apresentacdo e andlise dos dados estdo organizadas segundo os objetivos da
pesquisa. Optou-se por essa metodologia, por acreditar-se que seja bastante adequada para
essa andlise em funcdo da peculiaridade dos dados e do instrumento aplicado para a coleta
dos mesmos. Os 7 questionarios analisados foram codificados de Pi ( variando de 1 a 7),

onde P1 indica professor 1 e assim sucessivamente.

1. Compreensdes dos professores formadores sobre a componente PCC:

No entendimento de todos os professores a PCC é composta por atividades que
remetem a atividade docente do futuro professor, o que entra em conformidade com as
indicacdes das diretrizes do MEC para formacéo inicial de professores. Alguns professores
se limitaram a essa colocacao.

Outros professores complementam essas colocacgdes:

[...] s@o atividades que permitem que o futuro professor vivencie e tenha contato
direto com situagbes de pratica pedag6gica no decorrer das disciplinas
académicas sob superviséo e orientagdo do professor da disciplina. A perspectiva
dessas atividades € interdisciplinar e faz-se de extrema importancia a reflexéo
dos alunos sobre a pratica construida, ja que é s6 por meio da reflexdo que sera
possivel analisar, entender e levar isso para a vida e a profissdo (P2).

“Eu vejo como um momento propicio para o aluno ligar a teoria com a pratica” (P4).

“[...] é ainser¢do de momentos de reflexdo que nos levam a situagoes diversas e adversas

na agdo do professor” (P6).

Nessas colocagdes parece que a préatica se distancia bastante da visdo dicotdmica

“[...] em que predomina a aplicacdo da teoria na pratica ou a énfase na pratica em

detrimento da teoria, caminhando mais para uma visdo de unidade” (MORIEL JUNIOR &
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CYRINO, 2009, p.543), num movimento no sentido “da constru¢do de conhecimentos por
parte dos professores a partir da analise critica (tedrica) das praticas e da ressignificacao
das teorias a partir dos conhecimentos da pratica (praxis)” (PIMENTA apud MORIEL
JUNIOR & CYRINO, 2009, p. 544).

Tem professores que ainda fazem menc¢édo de uma época onde a pratica ndo estava
tdo presente na formagéo inicial de professores ou estava presente apenas no momento do
estagio:

“Ja vi muitos alunos se queixando que durante suas licenciaturas ndo tinham contato com
a escola, ou que o que viam no curso ndo tinha conexdo com a realidade escolar. Penso
que seja um otimo momento para propiciarmos esse elo” (P4).

“Na minha formagdo, como graduanda, ndo vivenciei tal prdtica em nenhuma disciplina,
exceto o proprio estagio. Nao era oferecido aos licenciando momentos onde pudéssemos
refletir sobre a pratica docente” (P6).

Percebe-se indicios do esquema ‘3+1° na formagdo desses formadores, no entanto,

parece que essa situacdo esta superada na atuacao desses professores.

2. A importéncia da PCC para a formacao inicial de professores, na visédo dos professores
formadores:

Nesse quesito todos os professores reconhecem a importancia da PCC como um
contato dos futuros professores com a atividade docente, fato que fica evidenciado nas
seguintes colocac0es:

“[...] a garantia de que o futuro professor ira ter contato com atividades que o aproximam
de sua profissdo.” complementando ““[...] tais atividades podem colaborar para que o0s
alunos ndo saiam do curso de formagdo de professores com ‘receio’ de serem
professores” (P2).

“[...] faz uma ponte entre a formacao inicial e a futura atuacdo do professor, desde o
comeco do curso” (P5).

Alguns professores, (P2, P3, P4, P5, P6 e P7) enfatizam os aspectos em que as
atividades de PCC podem ser importantes:

“Com estas atividades os alunos tem oportunidade de aprender além do que os livros
trazem. Terdo oportunidade de aprender atividades que os ajudem a lecionar, a elaborar
planos de aula, analisar livros, enriquecer teoria e aplicagOes de cada disciplina”(P3).

Essa colocacéo evidencia que a PCC é uma oportunidade de transcender a formagao
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apenas de teorias bem como conteddos matematicos e pedagdgicos presos aos livros
didaticos.

Ja nas colocacges a seguir fica evidenciado que a PCC é uma espaco privilegiado
de reflexdo sobre a atuacdo docente:

“[...] o aluno tem a oportunidade de refletir sobre sua préatica, sobre os problemas da
escola e pensar solucdes desde o inicio do seu curso”(P4).

“A reflexdo sobre os resultados das PCC ja permitem ao licenciando desde o inicio do
curso refletir sua sobre atuacdo, rever suas concepcbes sobre ensino, sobre
aprendizagem”(P5).

“Refletir sobre a prética leva o licenciando ao conhecimento das a¢des docentes antes da
pratica do estagio amenizando um possivel impacto com a realidade em sala de aula”
(P6).

“[..] pode quebrar muitos mitos relacionados as dificuldades ao ensinar/aprender o
contetldo matematico”(P7).

Tancredi apud Pereira (2005) corrobora no sentido da pratica de ensino ser um
momento de unido de contetidos especificos e pedagdgicos “[...] na reflexdo compartilhada
sobre teoria, pratica e experiéncia docente” (p.19). Ainda segundo Pereira (2005) “A
reflexdo surge como essencial para o desenvolvimento de competéncias do professor é
como um processo no qual ele ganha confiancga nas suas capacidades para fazer e ensinar

matematica” (p.46).

3. Atividades que estdo sendo desenvolvidas como PCC e a forma estéo sendo (ou poderdo
ser) desenvolvidas e/ou implementadas:

Os professores elencaram varias atividades que estdo sendo realizadas, nas
disciplinas ministradas por eles no curso de Matematica da universidade. Na sequéncia
estdo listadas tais atividades:

e Andlise de livros didaticos da Educacdo Basica;

e Andlise de textos e reflexdo coletiva;

e Debates associados ao processo de ensino e aprendizagem;

e Leitura, discussdo e analise de temas ligados a escola;

e Desenvolvimento de trabalhos em grupo;

e Pesquisas sobre contetdos especificos e sobre a acdo docente;

e Anadlise de videos, imagens e audio envolvendo a préatica docente;
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e Elaboracdo de planos de aula, apresentacdo e andlise das aulas e dos planos de
aulas;

e Elaboracdo e desenvolvimento de oficinas;

e Apresentacdo oral de exercicios;

e Confeccdo de materiais didaticos e reflexdo sobre a aplicabilidade destes materiais;

e Entrevistas com diretores, professores e alunos, de escolas publicas e particulares,
com apresentacdo e discussao em sala de aula;

e Dinamicas de grupo;

e Construcdo de livros infantis (Historia da Matematica);

e Elaboracdo de pecas teatrais.

Dentre as atividades praticas desenvolvidas pelos alunos, a elaboragdo e
apresentacdo de aulas, a realizacdo de seminarios e a andlise de livros e textos apareceram
com maior frequéncia. Alguns professores apresentaram a forma de desenvolvimento
dessas nas disciplinas:

Foi feita uma apresentacdo em sala, dando algumas dicas dos cuidados ao se
apresentar um seminario, e os critérios de avaliacdo: clareza, dominio do
conteido, uso adequado de recursos, estratégias para envolver a sala na
apresentacdo, postura do aluno frente a classe.” “Apds a apresentacdo ¢ dado um
feedback geral para turma e cada aluno tem acesso a uma ficha com as
observacdes do professor sobre sua apresentacdo(P5).

Nessas colocacBes percebe-se que a estratégia utilizada foi o seminério, porém,
houve a preocupacdo para o desenvolvimento de vérias habilidades inerentes ao exercicio
profissional. A elaboragdo de planos de aula e a ‘apresentagdo’ das aulas, quando
elencadas, em geral eram feitas em grupos de alunos e acompanhadas de posterior analise
dos colegas e dos professores responsaveis.

Outro elemento que apareceu, em uma disciplina metodoldgica, foi a retomada,
analise e reelaboracdo de um plano de aula elaborado num semestre anterior, por esses
mesmos alunos. Essa retomada é bem pertinente, pois faz o aluno refletir sobre sua propria
aula e possibilita conscientiza-lo de pesquisar sua propria pratica, nesse caso em especifico
de posse de um ‘arsenal’ maior de conhecimento.

Porém cabe também ao grupo de professores refletir sobre quais atividades e
estratégias serdo utilizadas na implementacdo das PCCs, bem como, a distribuicdo das

mesmas nas disciplinas e no curso como um todo.
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Tentei inicialmente desenvolver a PCC através de seminarios, aonde os alunos
trabalhavam em grupos e organizavam uma aula de 25 minutos. Néo foi uma
experiéncia boa. Os alunos ndo tinham ainda confianca e no geral todos falavam
que todas as disciplinas tinham PCC e que ndo aguentavam mais apresentar
trabalhos (P7).
Para superar tal entrave, uma alternativa poderia ser uma interligacdo no
desenvolvimento das atividades de PCC entre algumas disciplinas, potencializando tais
atividades. Com isso além de qualificar mais as atividades contorna o problema do nimero
excessivo de atividades a serem desenvolvidas num mesmo semestre letivo. Cabe também
a analise se o numero de aulas destinadas ao componente pratica naquele periodo letivo
ndo era excessivo, podendo repensar essa carga pontual uma vez que a Res. CNE/CP
1/2002 deixa essa distribuicdo bastante flexivel.
Além das atividades de PCC que ja estdo sendo desenvolvidas e, as metodologias
adotadas para o desenvolvimento das mesmas, os professores apresentaram mais algumas
ponderac6es sobre como deva ocorrer a implementacdo das PCCs:
Por meio de atividades que aproximem os alunos da pratica de um professor.
Creio que independente das atividades que sejam abordadas pelos docentes é
importante que tais atividades sejam compostas e/ou precedidas de momentos de
reflexdo, coletiva ou individual, de modo que os alunos possam se questionar
sobre seu comportamento, sobre os trabalhos desenvolvidos, sobre suas praticas
(P2).

“Em todas estas atividades deve haver apés a realizacdo um espaco para a discussao

sobre o que foi realizada” (P5).

Fica evidenciado que, além do desenvolvimento de atividades que aproximam o
aluno do seu futuro exercicio profissional, é importante a reflexdo sobre as atividades
desenvolvidas e sobre a propria pratica.

Mesmo ainda em fase de implantacdo, apenas 3 semestres de curso, séo relatados
alguns avancos em relacédo as PCCs.

Num primeiro momento todos os professores entendiam que o PCC deveria ser
realizado através de seminarios. Agora, novas experiéncias estdo surgindo em
funcdo do didlogo e da troca de experiéncias. E nesse sentido que vejo o
caminho. Precisamos ir aprimorando as atividades, com base nas especificidades
de cada disciplina, tentando sempre ligar a teoria com a pratica. O momento de
construcdo do PPC e de andlise das disciplinas serd muito pertinente para isso,
inclusive para ver se as disciplinas que contém o PCC realmente deveriam
conter, ou se deveriamos inserir em outra (P4).

Desta forma, o processo tem muito a evoluir e, para tanto, demanda de um constate

dialogo entre o grupo de professores formadores.
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4. Periodos (semestres) mais adequados para o desenvolvimento das atividades de PCC,
na visao dos professores formadores:

A Resolucdo CNE/CP 1/2002 colocam que a PCC deve ser desenvolvida ao longo
de todo curso e ndo apenas em momentos ‘estanque’ ou apenas parte do curso e muito
menos na parte final do curso.

Antes da obrigatoriedade muitos cursos abordavam a parte pratica apenas no
momento do estagio que em sua grande maioria s6 ocorria no Gltimo ano do curso, fato que
fica evidenciado o sistema de formag¢do no modelo ‘3+1°.

Apenas o professor P4, julga ser pertinente a insercdo da PCC apenas a partir do
segundo periodo (segundo semestre do curso):

No primeiro semestre muitos alunos ainda nem sabem ao certo se fizeram a
escolha certa. A partir do segundo periodo ja estdo mais maduros e tém
condic@es de iniciar pequenas atividades praticas em sala de aula e até inseridos
na escola. [...] E preciso rever a realocacdo das disciplinas que contém PCC para
ndo sobrecarregar os alunos, perdendo até a qualidade do trabalho(P4).

Essa colocacdo deixa indicios de que o grupo de professores precisa rever alguns
elementos, tais como o tipo de atividades e a forma de desenvolvimento, das atividades
praticas que estdo sendo desenvolvidas no curso.

Os demais seis professores colocaram ser importante trabalhar essa componente
desde o inicio do curso e, a maioria destes enfatizou ainda que as atividades praticas devem
permear todo o curso. No entanto, tem professores que defendem que as PCCs devem fazer
parte de todas as disciplinas e outros que colocam algumas limitacdes sobre esse fato.

“[...] Acredito que o APCC deve estar presente apenas nas disciplinas cujo contetdo
tenha realmente haver com o conteudo do ensino fundamental e médio” (P1).

Vale ressaltar que, no projeto de abertura do curso, varias disciplinas tém parte
dedicada a componente PCC, principalmente as disciplinas que contemplam contetdos da

Educacdo Baésica e disciplinas metodoldgicas

5. Resultados da Pesquisa

Partindo do objetivo de identificar o entendimento que os professores formadores
do curso de matemética da universidade tém em relagdo & componente curricular PCC,

todos colocaram que séo atividades que tem ligacdo direta com o futuro exercicio
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profissional. Com relagdo a importancia dessas atividades para a formacéo profissional, na
visdo dos professores, a inser¢do das mesmas representa um avanco, pois possibilita que os
futuros professores estejam mais bem preparados para o exercicio profissional.

Nesse sentido, é perceptivel que os professores pesquisados estdo sensibilizados
sobre a inser¢cdo da componente PCC e sobre sua importancia na formagao dos professores.
Essas consideracOes evidenciam um contexto favoravel para avancos em discussdes sobre
0 tema.

Com relacdo as atividades desenvolvidas, como PCC, até o presente momento, elas
se enquadram em modelos esperados para tais atividades, elas favorecem o
estabelecimento de relacfes com a futura pratica docente. Quanto ao encaminhamento das
mesmas, acredita-se que seja necessario mais informacdes dos professores sobre como
ocorre o desenvolvimento dessas atividades para que seja possivel emitir um parecer.

Como as atividades de PCC ja estdo sendo implementadas no curso e, de posse dos
encaminhamentos dessas atividades por parte dos professores (encaminhamentos estes que
precisam ser levantados junto aos professores), cabe uma pesquisa perante os alunos sobre
como eles estdo percebendo o desenvolvimento dessas atividades. Esse levantamento se
torna importante, pois possibilitaria uma discussdo mais ampla entre o grupo de
professores sobre a implementacdo dessas atividades, no sentido de contribuir para
qualificacdo dessas atividades e consequente melhoria na formagdo dos futuros
professores.

Ainda com relacdo as atividades ja desenvolvidas, percebe-se, que existem varios
elementos importantes, envolvendo a pratica docente, que nao foram contemplados
(relacdo com pesquisa, estreitamento da relagdo com as escolas, trabalhos com
metodologias de ensino variadas, entre outras). Essa pouca insercdo com esses elementos
talvez tenha ocorrido pelo fato do curso estar ainda na fase inicial. No entanto, o grupo de
professores precisa estar atento e consciente da necessidade dessas insergdes.

Sugere-se também que sejam previstas no PPC do curso reunides pedagogicas
regulares para discutir-se sobre formacdo, principalmente inicial, de professores e que
nesses encontros sejam reservados momentos especificos para se discutir 0s componentes
curriculares, com especial atencdo ao componente PCC, uma vez que a maioria dos
professores formadores sao frutos de uma formagdo baseada no esquema ‘3+1’°. Nessas

discussbes sugere-se a participacdo, ndo somente dos professores que estdo atualmente
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atuando no curso, mas sim de todos os professores da area de Matematica da universidade

incluindo os que tém a expectativa de atuarem futuramente no curso.
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