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Resumao:

Este estudo demonstra como o formato das diretrizes empregadas pelas Matrizes de
Referéncia para Avaliagdo do SARESP falha ao orientar e, principalmente, ao validar a
posicao dos docentes em relacdo a parametros/orientacdes oficiais para avaliacdes em larga
escala. A pesquisa contou com a participacdo de uma professora de matematica da rede
publica do interior do estado de Sdo Paulo que foi envolvida em um procedimento baseado
em atos de fala e discurso livre para caracterizar suas concepgoes acerca de sua formacao,
das Matrizes de Referéncia para Avaliacdo do SARESP, de pratica de ensino e de
avaliacdo. Os atos de fala e o discurso livre foram empregados em discussdes sobre
caracteristicas e possibilidades de interpretacdo da linguagem empregada em diretrizes
oficiais e de préticas docentes empregadas nas aulas, que segundo a professora, eram
orientadas por estas diretrizes.

Palavras-chave: Avaliagdo em larga escala; Teoria da Acdo Comunicativa;

Introducéo

Jurgen Habermas, soci6logo e filésofo, propGe uma critica a sociedade. Para tanto,

desenvolve uma teoria comunicacional defendendo que a comunicagdo entre os

! Professora Assistente Doutora do Departamento de Matematica da Faculdade de Engenharia de 1lha Solteira
— UNESP.
2 Mestrando do Programa de P6s Graduacdo em Educacdo Matematica-PUC Sao Paulo.
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interlocutores sociais seja analisada segundo as relagdes que as subjazem. A teoria critica
da sociedade funcionaria como uma teoria do comportamento, uma propedéutica, um
conjunto de regras morais para a vida, que afirmam a infraestrutura da linguagem humana
do conhecer, do agir e da cultura (HABERMAS, 1989, p. 39). Habermas talvez seja o
principal expoente das discussOes da Escola de Frankfurt, representativa das correntes do
Marxismo cultural. No entanto, ele consegue superar o pessimismo dos fundadores da
Escola, quanto as possibilidades de realizacdo de um projeto de acordo com concepgoes
iluministas. As acdes de Habermas, inspiradas pela Etica comunicativa de Karl Otto Apel,
sdo voltadas a defesa do potencial emancipatério da razéo.

Com relacdo a coordenacao de a¢des entre sujeitos de um discurso num processo de
interacdo social, Habermas admite duas formas de interacdo: estratégica e comunicativa.
Nesse processo, as relagdes entre acdo e discurso podem evoluir de maneiras distintas
dependendo da forma como as ac¢des sdo orientadas: se objetivando unicamente o éxito
(acdo estratégica) ou objetivando o Entendimento (acdo comunicativa) (HABERMAS,
2002). Dentro dessa logica, Habermas (2006) apresenta a racionalidade comunicativa em
oposicdo a racionalidade instrumental. A primeira surge como norteadora as interacfes
mediadas simbolicamente, ndo excluindo a possibilidade de uma racionalidade teleoldgica.
A segunda pode assumir a forma de racionalidade estratégica quando orienta as acdes dos
sujeitos no mundo no que diz a organizagdo dos meios de interagdo ou a escolha de
possibilidades. Em sintese, a acdo estratégica faz uso da linguagem apenas como meio de
transmissdo de informacdes buscando influenciar os outros sujeitos do discurso de maneira
a impor posigdes; ao passo que a A¢do Comunicativa eleva a linguagem ao status de fonte
de interacdo social com potencial consensual dos processos linguisticos visando a
promocdo de Entendimento.

Dentro da perspectiva da Teoria Critica e para impor freios a razdo instrumental,
Habermas (1979; 1999) desenvolve a Teoria da Acdo, que discute uma racionalidade da
comunicagdo. A agdo comunicativa é orientada para o entendimento e ndo para a
manipulagdo e encontra-se implicita nas relagdes sociais, contrastando com a racionalidade
instrumental dirigida & producdo de condi¢fes materiais de vida, permitindo a reproducgéo
da sociedade. A acdo comunicativa objetiva a auséncia de assimetrias entre 0s sujeitos que

pretendam se entender. Caso o potencial comunicativo ndo se realize surge a necessidade
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de emancipacdo. Habermas trabalha com o conceito de Discurso® como uma forma de
comunicagdo que consiste na fala destinada a fundamentar as pretensoes de validade das
afirmac0es e das normas nas quais se baseiam as interacées. Habermas esclarece o aspecto
intersubjetivo do Discurso (relagdo dialogal), além do aspecto ldgico-argumentativo
(explanacdo e discussdo para a fundamentacdo das pretensbes de validade
problematizadas).

Dessa forma ao participar de processos formativos e/ou ao receberem orientagdes
os professores deveriam ser convidados a integrarem um Discurso, onde 0s sujeitos
procederiam a uma virtualizagdo das suas condicOes de vida, antecipando hipoteticamente
que a discussao deveria ser realizada em dadas condicOes que, de fato, ndo existem, mas

gue deveriam ser necessariamente postuladas:

i. igualdade comunicativa: os participantes podem falar de igual para igual, sem
nenhum tipo de restricdo, por maior que seja sua desigualdade social; de modo livre de
coercOes, por piores que sejam as relagcdes de dominacao vigentes.

ii. igualdade de fala: os participantes podem empregar todos os tipos de fala, conhecem
e podem fazer uso de todo tipo de expressdo, explicacdo, recomendacdo e juizo para

problematizar as pretensées de validade do fragmento do mundo da vida em discusséo.

A discussdo consiste, portanto, numa situagcdo comunicativa em que suspendemos
ou colocamos entre parénteses 0s motivos ou interesses em jogo na Acdo Comunicativa
cotidiana e no caso desta pesquisa como um processo com potencial formativo para
professores. A formacdo dos professores e a pratica docente tém se pautado na
racionalidade instrumental, constatacdo fundamentada em politicas publicas elaboradas de
acordo com interesses estatais e mercadoldgicos, de tal forma que “o mercado de trabalho
assume, entdo, finalidade ultima da formacdo de professores, desconsiderando, por
exemplo, que todo e qualquer processo formativo é, acima de tudo, um processo de
constituicdo historica do individuo” (MEDEIROS, 2005, p. 199). Nesta pesquisa
consideramos que, embora a formacao esteja condicionada a logica sistémica, € possivel a
emergéncia da racionalidade comunicativa em contextos mediados simbolicamente

respeitando o Mundo da Vida dos professores. Para Habermas, o Mundo da Vida ¢ a esfera

% Assim como em Peralta (2012), neste trabalho é utilizada letra inicial maidscula quando se tratar de termos
que se constituem como conceitos fundamentais da teoria habermasiana, como no caso de Entendimento,
Consenso e Discurso, a ndo ser, quando se tratar de citagdo literal.
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de reproducdo simbolica, da linguagem, das redes de significados que constitui
determinada visdo de mundo, sejam eles referentes aos fatos objetivos, as normas sociais
ou aos conteudos subjetivos. O aumento da complexidade do sistema social dificulta a
obtencdo de Entendimento, o que possibilita a existéncia e a manutencdo de meios de
controle independentes da linguagem: o dinheiro, instrumento do mercado e o poder,
instrumento do Estado. Habermas afirma que ha um sempre continuo processo de
colonizacdo do mundo da vida pelo sistema, bem como uma crescente instrumentalizacdo
desencadeada pela modernidade. Segundo Gongalves (1999), a colonizacao representa a
dominacdo da racionalidade instrumental em dimensdes que deveriam privilegiar a
racionalidade comunicativa. A insercdo da racionalidade instrumental no ambito da acdo
humana educativa, mais especificamente na pratica profissional de professores, produz um
esvaziamento da acdo comunicativa e a reduz a sua propria estrutura de acdo, gerando no
professor individualismo, isolamento, competicdo, que S&0 0S mMesSmMOS aspectos
encontrados na base dos problemas sociais contemporaneos.

Um exemplo de colonizacdo que menospreza os dominios da A¢do Comunicativa e
zela pelo prevalecimento da Acdo Estratégica na rede pablica paulista, segundo Peralta
(2012) é o SARESP. O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o
Paulo — SARESP — é uma avaliacdo externa da Educacdo Baésica, realizada desde 1996,
pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo — SEE/SP que, segundo seus
idealizadores, tem como finalidade fornecer informacGes consistentes, periddicas e
comparaveis sobre a situacdo da escolaridade basica na rede publica de ensino paulista,
objetivando orientar os gestores do ensino em politicas voltadas para a melhoria da
qualidade educacional. Com base nesse diagnostico é que as escolas poderiam
compreender melhor os limites e alcances de seu trabalho. Este diagndstico também
deveria subsidiar um planejamento mais eficaz da educacdo publica estadual, para a
elaboracdo de estratégias e programas voltados para o atendimento de demandas
especificas detectadas pelo processo de avaliacdo, tanto de apoio a professores e gestores
como aos alunos. Ou seja, 0 SARESP deveria ajudar a compreender a diferenca entre o que
a escola diz que ensina e o que o aluno faz em interagdo com as condi¢des de ensino e
avaliacdo efetivamente dispostas por ela, mas 0 que as pesquisas tem mostrado € um
trabalho individualizado dos professores voltado a melhorar indices denotados pelos

desempenho dos alunos paulistas em avaliagdes de larga escala.
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2.0Dbjetivos

e Verificar se as estratégias e condi¢bes de orientacdo empregada pelas
Matrizes de Referéncia de Avaliacdo do SARESP cumprem o papel de
auxiliar o professor a planejar sua pratica de forma a ter claro o que
objetivar e como identificar se tais objetivos foram alcancados.

e Ampliar a visibilidade sobre formas de elaboracéo de orientacdes didaticas a
praticas docentes para o ensino de matemética em contexto de avaliacdo em
larga escala.

3. Procedimentos metodolégicos

3.1 Sujeito

A professora participante deste estudo é licenciada em Matematica, com 12 anos de
efetivo exercicio no magistério publico estadual paulista; lecionava, em 2012, no 9° ano do
Ensino Fundamental*:; adotavava como material, de uso continuo com os alunos, 0s
Cadernos do Curriculo do Estado de Séo Paulo e declarou considerar o SARESP como um

importante norteador de sua pratica docente.

3.2 Constituicao dos dados:

Etapa 01: Dois encontros de 2h cada que objetivaram a caracterizagdo da formacao da
professoar e de suas concepgdes sobre avaliacdo. A professora foi convidada a falar
livremente sobre aspectos da sua formacdo e de suas praticas para avaliacéo.

Etapa 02/ Caracterizacdo do Discurso: Trés encontros de 2h cada que objetivaram a
caracterizacéo do discurso do professor sobre as orientagdes expressas nos Cadernos” e nas

Matrizes de Referéncia para Avaliagdo SARESP.

* A organizacao curricular que as escolas participantes adotavam como usual ainda era série para o ensino
Fundamental. Contudo, em respeito a Lei 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, dispds sobre a duragdo de
nove anos para o Ensino Fundamental, na redagéo desse trabalho usei Ano.

> Caderno no texto escrito com inicial mailscula se refere ao material didatico distribuido a alunos e
professores da rede estadual paulista.
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Etapa 02/ Caracterizacdo da Prética: Caracterizacdo da pratica docente, que segundo a
professora era orientada pelos Cadernos e pelas Matrizes de Referéncia para Avaliacdo do
SARESP, através do registro em video de cinco aulas consecutivas.

Etapa 03: Através de dialogo, fazendo uso de atos de fala em um discurso livre - de
acordo com os principios habermasianos, em dois encontros de 2h cada, a professora

analisou as suas aulas registradas em video.

3.3 Analise dos dados:

A descricdo, interpretacdo e andlise dos dados foram orientadas pelos aportes
tedricos da TAC. Os dados foram analisados ao passo em que eram descritos numa clara
opcao por apresentar os resultados deste trabalho de pesquisa na perspectiva critica que o

fundamentou em todos 0s momentos.

4.Resultados da pesquisa: descricdo e analise

Considerando a extensdo do procedimento adotado, a descricdo e a andlise dos
resultados sdo apresentadas com o intuito de garantir condicdes de visibilidade e acesso as
falas da professora que representassem a esséncia dos dados obtidos em cada uma das
etapas do procedimento. Uma vez que a intencdo € verificar se as estratégias e condigdes
de orientacdo empregadas pelas matrizes de referéncia de avaliacdo do SARESP

impactaram no discurso e na pratica desta professora.

4.1 Etapa 01:

Ao relatar sobre a formagdo que recebeu e suas concepcbes de avaliagdo a
professora descreveu apenas caracteristicas técnicas e praticas, numa clara evidéncia de ter
sido formada num modelo de racionalidade instrumental que passou a fundamentar,

inclusive, suas expectativas em relacdo a ser professora.

- Bom...na faculdade eles se preocuparam em nos ensinar Matematica. Agora a ser

professor, s6 vim a ter ideia do que seria quando vim atuar na rede estadual.
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-Eu tento manté-los em ordem, disciplinados. Eu tento ficar la na frente, falando o
tempo todo para eles prestarem atencdo em mim. Acabo fazendo da forma que meus
professores fizeram sempre comigo. Eu me vejo como num palco quero que eles olhem pra
mim o tempo todo porque sendo eles dispersam com certeza. Eu quero que olhem o que
estou fazendo, que oucam o que eu digo. Quando estou explicando ndo gosto de conversas.
Na faculdade era assim que eu conseguia aprender matematica. Eu faco junto as
atividades para que eles, me acompanhando, ndo tenham tempo de conversar e brincar

com os colega e mais ainda, quando eu termino, eles terminam comigo.

-Acabo por achar que as disciplinas pedagdgicas da faculdade e os cursos que fago
agora ndo me dao o preparo sobre como avaliar o aluno que ndo aprender. Também n&o
sei avaliar o que aprende. Nem sei a0 menos se que teve um rendimento bom, apresentou
indices satisfatorios, se esse aprendeu. Parece que todos falam a partir de um aluno que
aprende, ou pior a partir de um aluno que eu sei avaliar se aprender e a partir dele
sugerem contetidos, metodologias, mas o problema eu sinto que € anterior. Nao me sinto

preparada até hoje para avaliar.

-Avaliar pra mim é saber se ele aprendeu, como aprendeu, se ndo aprendeu, e se
ndo aprendeu, porque serd que ndo aprendeu...a palavra avaliagdo é usada no sentido de

saber dizer se € bom ou ruim, ta certo ou ta errado. Sé sei que ndo sei avaliar.

-[...] pareceu natural aderir a tudo isso por falta de seguranca para fazer diferente.
As Matrizes de Referéncia para avaliacdo tanto do SARESP, como também a do SAEB,

sao minha biblia. Nem sei se concordo, mas leio e tento seguir.
4.2 Etapa 02/ Caracterizagdo do Discurso:

O Sistema parece ter incutido na participante a pratica e a técnica como ideal de
formacgéo e a necessidade de seguir regras impostas pela SEE/SP como algo inerente a
pratica docente, gerando, inclusive, sentimentos de frustracdo quando a tentativa de seguir

as orientagdes da Matriz de Referéncia para a Avaliacdo ndo parece ser bem sucedida:

-Nossa a sensagdo que eu tenho € que ndo tenho conhecimento suficiente para
entender o que eles querem de mim com essa Matriz de Avaliacédo vinculada ao Curriculo.
Acho que eu precisava fazer psicologia para entender como os alunos aprendem e como
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ensinar competéncia. Eu achei que ensinar mateméatica como eu aprendi fosse funcionar.
Mas isso de dividir tudo em grupos de competéncias, esses grupos divididos em
habilidades, acabam por deixar insegura a como avaliar se o aluno aprendeu o que ele

deveria ter aprendido.

-Sim, eu sigo as orientacbes do Caderno e tento pensar em aprendizagem como
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas. Eu ndo quero também ser culpada pelo
desempenho insatisfatorio dos meus alunos no SARESP. Eu acredito que a equipe que
desenvolveu o material tem competéncia para relacionar o conteido com a estratégia
correta de ensino visando o desenvolvimento de competéncias. E quem sou eu pra

discordar? Eu acho isso mesmo.

-Sem as orientacdes do PCNP me sinto incapaz de entender o que eles querem que
eu faca pra desenvolver competéncias com esse Curriculo... Matrizes de Referéncia néo
me esclarecem nada, porque, apesar de negarem, me sinto com um monte de verbos nas

maos... tendo que desenvolver nos alunos.

-Bem...eu leio tudo antes, faco as atividades para ver se bate os resultados
certinho, também para verificar se eu entendi o que é pra ser feito mesmo. Muitas vezes
ndo sei se entendo a proposta das Situagdes de aprendizagem... como a resolugdo daquela
atividade vai tornar o aluno com habilidade, competéncia...essas coisas. Bom, mas a
resposta € estudar, estudar sempre e entender a Matriz de Referéncia para Avaliacao,
entender como ela pode ser parametro para as minhas agdes e seguir as orientacdes do
PCNP.

Uma tendéncia tecnicista de avaliagdo também é demonstrada ao relatarem suas
impressdes e expectativas em relacdo as suas turmas de alunos. Ndo ha mencéo ao fato das
condicBes para a aprendizagem estarem vinculadas & presenca ou auséncia de condigdes
para o ensino. O conceito de avaliagdo demonstrado se mostra vinculado a uma validacéo
do Sistema, numa clara demonstracdo dos efeitos de colonizagdo do Mundo da Vida, ao
reafirmarem caracteristicas individuais ou motivacionais dos alunos como causas de

sucessos e fracassos da turma:

-E uma turma com sérios problemas de leitura e escrita. Eu sei que ndo podemos

mais falar em pré-requisitos, que temos que falar segundo os textos do Curriculo em
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ensino em espiral. Temos que revisar sempre, mas ninguém me diz como trabalhar com
alunos que ndo sabem ler no 9° Ano. Essa turma é isso...metade sem alfabetizar. As

Referéncias para avaliacdo do SARESP néo nos clareia muito a esse respeito.

-N&o entendo bem como analisar as Matrizes de Referéncia para Avaliacdo do

SARESP e por isso ndo sei como avaliar se competéncias foram ou ndo desenvolvidas.

4.3 Etapa 02/ Caracterizacéo da Pratica

O registro das aulas traz uma evidéncia importante: a pratica pedagdgica das
professoras participantes também ndo contempla um agir comunicativo, ou seja, a pratica
docente em sala de aula reproduz a racionalidade presente nas historias de formacgdes que
receberam (inicial e continuada) e nas orientacdes advindas da SEE/SP. Tal evidéncia
demonstra dificuldades em relacdo a descolonizagdo do mundo da vida, ou seja, para as
professoras pesquisadas € muito dificil a superacdo dos maleficios provocados pela
intervencdo da racionalidade sistémica sobre o mundo da vida, através do restabelecimento
da interacdo comunicativa com alunos, outros professores, gestores, autoridades da
SEE/SP.

Quadro 01: Descrigdo sintética das principais caracteristicas da aula da professora
participante

TiTULO Grandezas, Interdependéncia: um panorama sobre funcdes.
DURACAO 5 aulas /50 minutos cada
SINTESE DAS AULAS 1E 2:
PRINCIPAIS A Professora inicia a aula pedindo para que todos peguem os cadernos e abram na pagina,

CARACTERISTICAS faz chamada e segue explicando que fardo uma revisdo geral sobre func@es; recorda as
caracteristicas principais das fung@es passa na lousa diversos graficos para que os alunos

DAS AULAS princip coesp g para q
identifiguem a que tipo de funcdo se referem; faz a correcdo na lousa dos exercicios
indagando aos alunos qual seria a fungdo daquele grafico; espera até todos terem copiado
a resolucdo e passa “visto” nos cadernos. A professora orienta para que os alunos tragam a

pesquisa proposta na pagina 03 do Caderno do Aluno que tem por objetivo encontrar em

livros didaticos de Matematica, destinados aos alunos do Ensino Médio, que tratam de
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funcgdes as principais caracteristicas de algumas funcdes.

AULA3:

A professora inicia a aula pedindo para que todos abram os Cadernos e peguem a pesquisa
solicitada na Gltima aula, faz chamada e segue explicando que fardo uma revisdo geral
sobre caracteristicas dos graficos das fungdes a partir do que foi pesquisado; solicita aos
alunos que abram o Caderno do Aluno e Ié as instru¢Bes para a realizacdo das Atividades
e 0s Problemas relacionados. A aula termina e a professora orienta que os alunos devem

trazer as Atividades prontas na préxima aula.

AULAS4E5:

A professora explica aos alunos que a aula é sequéncia da aula anterior e pede que
terminem as Atividades, vai a carteira de Lucia (aluna considerada com dificuldades) e
explicando questes do exercicio, aponta algo no Caderno e em seguida pega o lapis da
aluna e escreve no Caderno dela. Ap6s 20 minutos anuncia a turma que vai corrigir 0s
exercicios, resolve na lousa e os alunos copiam a corre¢do; orienta os alunos a lerem um
texto no Caderno do Aluno assinalado como li¢do de casa. Quando os alunos interrogam
sobre ser uma licdo de casa, responde que ¢ melhor fazerem com ela na sala para poderem
tirar davidas. No final da aula a professora corrige as Atividades provenientes do texto da
licdo de casa, os alunos copiam da lousa e ela passa visto nos Cadernos.

4.4 Dialogo: Diante da exibicdo dos filmes sobre suas aulas, a professora relata:

-Bom eu fiz como manda nos Cadernos...tudo igual esta la. Eu pedi que fizessem os
problemas que vem em cada atividade. Usamos malha quadriculada, pesquisei outras
atividades para testar se eles saberiam resolver em outros contextos. Além é claro de tudo

eu explicar de novo, ir na lousa fazer para eles verem.

-[...] eu vou na carteira e faco junto, mesmo eu ja fazendo na lousa. Eu sinto que
tem uns que ndo conseguem copiar da lousa certo, ficam perdidos. Eu ndo uso material

diferente, mesmo porgue eles vao ter que enfrentar o SARESP [...].

- Eu tento ficar la na frente, falando o tempo todo para eles prestarem atencéo em
mim. E como preciso dar uma nota ao final do bimestre e eles tem que enfrentar o
SARESP, entdo eu tenho a preocupacao que eles tenham o Caderno completo, assim eu
tenho no que dar nota.
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Ao ter oportunidade de fazer uso de Atos de Fala, de Argumentar numa perspectiva
de razdo comunicativa, a professora consegue analisar criticamente as condi¢Oes de

trabalho que lhe sdo impostas:

-Eu tenho um passo a passo [contido no Caderno do Professor] que foi feito por
especialistas que deveriam estar estudando como as competéncias se relacionam com
cada um dos conteidos, mas como eu posso ter certeza se estou seguindo certo esse passo
a passo para desenvolver competéncias? Entdo eu analiso as condi¢bes que tive para
desenvolver a Situacdo de Aprendizagem do seguinte modo: eu tive que executar um
planejamento feito por outra pessoa correndo o risco de ndo entender o que a pessoa que
idealizou aquelas atividades queria que fosse feito. Eu ndo planejei, mas me sinto na

obrigacdo de fazer exatamente 0 que a pessoa que planejou queria.

A interacdo orientada para um agir comunicativo, que permeou todos 0s encontros,
possibilitou a ela analisar a prépria pratica no sentido de avaliar o desempenho dos alunos
em funcdo das acbes docentes. Diante dessas analises ela conseguiu aproximar seu

discurso de concepcdes menos voltadas a uma racionalidade puramente estratégica.

-[...] acho que eu preciso ter mais clareza do que eu quero que os alunos aprendam
e a partir disso ter claro o que eu preciso fazer para proporcionar essa aprendizagem e
néo apenas melhorar desempenho no SARESP.

-[...] preciso pensar em que condi¢des o aluno faz. No video, nds vemos que eles
fazem as Atividades da Situacdo de Aprendizagem, mas em que condi¢es? Muitos deles
fingem que fazem e depois copiam da lousa. O Caderno estd completo, porém, fazer a
Atividade ndo comprova aprendizagem e nem o desenvolvimento de competéncia como era
o0 pretendido. Nesse caso houve um problema com a condicdo de ensino. Eu preciso me
preocupar mais com as condi¢des que sdo oferecidas de acordo com meus objetivos do
que simplesmente tentar replicar atividades que deveriam desenvolver competéncias, que

nem sei como identifica-las no aluno.

-Depois dessa oportunidade de me expressar sobre os Cadernos, sobre o SARESP,
sobre o que significa avaliar, eu vou parar obedecer, cegamente, ao procedimento dos
Cadernos. Eu quero ter claro porque estou fazendo, ou ndo, igual as orientacGes deles. Eu

quero ter em mente 0 meu objetivo, 0 que eu pretendo que os alunos facam e a partir dai
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conduzirei minha aula. Quanto aos alunos eu quero ter claro o que eles tém que fazer e
falar sobre o conteido da aula. Quero que eles facam, que eles falem. Eles tém que se
expor. De alguma forma participar das atividades. Ndo me interessa mais o Caderno

completo e sim o que os alunos fizeram que resultasse no Caderno completo.

Diante de conversas em que a pesquisadora tentou manter um Discurso, voltado ao
Entendimento e Consenso, a professora teve liberdade para Argumentar sobre as relac6es

que envolvem suas praticas em sala de aula.

-Olha... Em primeiro lugar eu me sentiria valorizada se houvesse uma preocupacgao
com o entendimento do professor sobre os conceitos envolvidos no SARESP, pois pra mim
é uma humilhacgdo eu ndo entender esse conceito de competéncia e de habilidade até hoje.
Quando eu estou sozinha com os Cadernos o que eu fago € decorar a sequéncia em que
tudo tem que ser feito. Pensar que quando eu lesse no caderno que a competéncia
relacionada ao contetudo semelhanca entre figuras é avaliar eu entendesse o que significa
0 aluno saber avaliar, me parece muito importante. Mais ainda, seria muito importante
saber o que o aluno precisa fazer para me mostrar que sabe avaliar a existéncia de
semelhanca entre duas figuras planas. As orientacdes contidas nos Cadernos ndo sao
claras em termos de como avaliar o processo de ensino e pensando bem, na proposicao de
estratégias de ensino, pois me sinto como tendo que acertar um alvo no escuro. Eles me
deram um taco pra acertar o alvo, me falaram que o alvo existe, que eu tenho tanto tempo
para acerta-lo, mas ndo me mostraram como ele €, eu ndo consigo identificar a

competéncia que deve ser o alvo do meu taco de ensino.

-Sabe 0 que eu acho? Seria mais democratico usar uma linguagem que fosse
compreensivel nas orientacdes aos professores. Alids, s6 poderiamos chamar de
orientacdo se tivessem a funcdo de orientar e orientar sé € possivel se a pessoa, a
orientada, entender o que querem lhe dizer. Se ndo houver entendimento do que se diz néo

podemos dizer que é uma orientacao.

-Parece que ndo ha espaco para esses questionamentos na escola. Estou gostando

de ter a oportunidade de questionar tudo aqui.

Essa oportunidade de Argumentacdo fé-la experimentar um modelo de interacdo

comunicativo que a auxiliasse nas analises das relacdes de poder que se sobrepde a sua

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pégina 12



XI Encontro Nacional de Educacao Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

atividade docente. Esse exercicio parece ter contribuido para que questionasse as formas de
avaliar que as diretrizes da SEE/SP lhe impde.

5. Considerac0es Finais

Uma formacédo docente com possibilidades de Fala e de Argumentagédo respeita o
professor como alguém que tem condicGes de participar do seu préprio processo formativo,
alguém que tem condicBes de contribuir com conceitos e processos dentro da escola,
alguém que ndo precisa receber orientacfes prontas, mas que tem condi¢des de colaborar
na elaboracéo destas e de intervir de acordo com a realidade de cada turma.

O procedimento de coleta de dados desta pesquisa ofereceu vez e voz a professora
para que ela pudesse problematizar acerca das concepcbes de avaliar que permeiam o
cotidiano da escola em contexto de sistemas de avaliacdo em larga escala. A tentativa de
comunicacdo verdadeiramente livre, com possibilidades de entendimento mutuo entre
pares em uma esfera publica democratica, de acordo com relato das professoras, se
mostrou uma forma de legitimar os professores como profissionais criticos, autbnomos e
com possibilidades de emancipagéo.

O trabalho desenvolvido com a professora mostrou uma face que pode ser
considerada colaborativa, enquanto o que vem ocorrendo com 0 processo de orientagdo
para avaliacdes em larga tem se constituido em uma imposi¢do. A percepc¢do da professora
participante deste estudo demonstra qua gue nunca tiveram a chance de discutir conceitos,
de discutir o que conduziria a vida em sala de aula. As orientagdes contidas nos Cadernos
do Professor instruem, mas ndo deixam transparecer o que se deve entender pelo que se
chama de competéncia, por exemplo. A percepcdo da professora participante desta
pesquisa é que seu papel no contexto da escola publica atual é de executor de um
Curriculo, que prepara alunos para avaliacdes em larga escala, idealizado por uma elite que
entende de ensino, que entende de avaliacdo, mas que ndo entende das condi¢des que ela
tem pra ensinar e nem das condic¢des que o0s seus alunos tém pra aprender.

Seria, antes de tudo, uma auto avaliacdo da escola. Porém, estima-se no presente
trabalho, que o SARESP, ao servir como referéncia para as praticas avaliativas
empreendidas nas escolas, pode acabar por reforcar préaticas tradicionais de ensino e de
avaliacdo da aprendizagem que visam resultados a serem demonstrados em provas e testes.

Num contexto em que se preconiza praticas de avaliacdo da aprendizagem fundamentadas
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em concepcdo formativa, as praticas docentes orientadas pelas Matrizes de Referéncia para
Avaliacdo do SARESP reforgcam a aplicagdo de provas testes, objetivando, na maioria dos
casos, simular a aplicacdo da avaliagdo externa, preparando os alunos para este tipo de
instrumento. A avaliacdo nesse caso € visto como meio e fim para a formacdo do aluno e

para a atuacao do professor.
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