‘\J\ ’
b Encontro Nacional de Educacdo Matematica Saal
\ -~y = ociedade
i Educagdo Matematica: Retrospectivas e Perspectivas _ ™ Brasileira de
i Educagdo
3 xl EHGM Curitiba, PR - 18 a 21 de julho de 2013 o= 1'11 Matematica

UMA VISAO DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO MATEMATICA NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE ILHA SOLTEIRA

Nair Rodrigues de Souza

Instituto Federal do Mato Grosso do Sul — IFMS
Campus de Trés Lagoas
nair.souza@ifms.edu.br

Resumo:

O Ensino de Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental possui algumas
peculiaridades em relacdo a outras etapas do processo de escolarizacdo. Podemos pontuar
uma delas, que diz respeito ao fato de contar com um professor polivalente, em geral
graduado em Pedagogia e tambeém responsavel pelo ensino de outras areas do
conhecimento. Este trabalho teve como objetivo identificar e analisar como ocorre 0
processo de Alfabetizacdo Matematica nas séries iniciais, o perfil académico dos
educadores alfabetizadores, bem como dos cursos de formacgdo destes individuos, na
perspectiva de contribuir para avangos no ambiente pesquisado. O material de analise para
a investigacdo consistiu em ementas e programas detalhados das disciplinas que abordam
conteldos matematicos nos cursos de formacdo e em entrevista semiestruturada junto a
docentes dos anos iniciais.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo Matematica, Formacao Inicial de Alfabetizadores, Ensino

de Matematica.

1. Introducéo

Este trabalho busca ter uma visdo de como € realizado o processo de Alfabetizacéo
Matematica nas escolas em Ilha Solteira a proposta de trabalho se baseia em analisar a
proposta de trabalho pedagogico e entrevista semiestruturada realizada com professores da
rede municipal de ensino.

A motivacdo para o desenvolvimento deste trabalho se deu pelo interesse em conhecer
0 processo de Alfabetizacdo Matematica e verificar se € possivel estabelecer relacbes com
0 processo da construcdo do conhecimento matematico nas séries posteriores, bem como
verificar a influéncia da formacéo inicial dos alfabetizadores.

De acordo com Miguel (2009) a Matematica € pouco trabalhada no inicio da
escolarizacdo, sendo deixada como segundo plano e tratada de forma descontextualizada o

que dificulta a construgdo do conhecimento.
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Um dos motivos dessa pouca atencdo voltada a Alfabetizacdo Matematica, apontado
por alguns autores, se deve a problemas na formacdo inicial dos alfabetizadores
(FIORENTINI e LORENZATO, 2006).

2. Referenciais Tebricos

2.1.0 Ensino de Matematica e algumas concepgdes.

De acordo o que é determinado pela LDB — Lei de Diretrizes e Bases — (1996) e
diretrizes dos PCN - Parametros Curriculares Nacionais (1997) ser alfabetizado em
Matematica € ler e compreender 0s nimeros, relacionar as unidades de medida, comunicar-
se usando os conceitos aprendidos, compreender as opera¢des fundamentais, mesmo sem
dominio dos algoritmos (BRASIL/LDB, 1996; BRASIL/PCN, 1997).

A Matematica é uma linguagem capaz de interpretar a realidade e estabelecer suas
diferencas. A escola tem a funcdo social de proporcionar a crian¢a o envolvimento com
atividades matemaéticas que a oriente a manipular os conceitos matematicos com a
finalidade de construir o conhecimento de forma significativa, considerando que o
conhecimento matematico se manifesta como uma estratégia para a realizacdo das
intermediacdes criadas pelo homem, entre sociedade e natureza (SANTQOS, 2007).

Para Souza (2008), o aluno que ndo consegue a fundamentacdo Matematica nas
séries iniciais, dificilmente conseguira avancar como deveria para as demais séries e
consequentemente para os contetdos mais complexos. Além disso, o bom relacionamento
que as criancas tém com a Matematica antes da escolarizacdo, ainda que ndo possam assim
denomina-la, pode ser comprometido se a escola ndo souber como trabalhar a
sistematizacdo do conhecimento matematico que as criancas carregam consigo. A
abordagem inicial dos conteddos basicos, ou seja, a Alfabetizacdo Matematica deve
constituir-se de um trabalho de contextualizacao.

Curi (2004) considera que quando professores tém pouco conhecimento dos
conteldos matematicos que precisam ensinar, evitam trabalhar com esses conteddos,
mostram inseguranca frente a situacGes de ensino e tém maior dependéncia de livros
didaticos.

Na opinido de Miguel (2009), os professores das séries iniciais ndo tém formacéo

especifica na disciplina e a formacdo recebida, em geral, ndo possibilita uma abordagem
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segura dos conteldos de modo que se perdem em modelos tradicionais pautados por
procedimentos imitativo-repetitivos que ndo dao conta de instigar nos alunos a vontade de
aprender.

Em geral, as investigacdes realizadas no cotidiano escolar tém mostrado que pouco
se trabalha com Matemaética no inicio da escolarizacdo. Seja na Educacdo Infantil ou nas
séries iniciais do Ensino Fundamental a prioridade no trabalho dos professores sdo 0s
processos de aquisicdo da leitura e da escrita e, como se ndo fosse componente
fundamental da alfabetizacdo, a Matematica é relegada a segundo plano, e ainda assim
tratada de forma descontextualizada, desligada da realidade, das demais disciplinas e até
mesmo da lingua materna (MIGUEL, 2009).

Gimenes (2008) relata, como professora de Ensino Infantil e pesquisadora da area,
que ensinar Matematica € um dos grandes desafios do professor das séries inicialis,
principalmente por que ha fortes indicios de que muitos desses professores apresentam
apatia com a area de ciéncias exatas, em particular com a Matematica.

De acordo com ela, os cursos de Magistério ou Pedagogia pouco contribuem para
alterar isso, pois neles os contetidos matematicos s&o vistos de forma superficial. E preciso
que os alunos consigam ir alem da aptiddo de efetuar as operacfes fundamentais. Para
conseguir isso, é importante que o professor perceba a Matematica como algo construido,
que ele saiba relacionar as ideias essenciais de modo a favorecer seu papel de mediador no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica (GIMENES, 2008).

No livro destinado ao curso de Pedagogia, de EAD pela UFSCAR, coordenado por
Pataro (2009), é salientado que um dos aspectos fundamentais para a compreensdo da
pratica de ensino na escola é justamente o ensino dos contetdos escolares. Em outras
palavras, o ensino deve ser um dos elementos fundamentais para a compreensdo do papel
do professor e norteia grande parte das praticas que ocorrem na escola. Considera ainda,
que para ensinar é preciso saber o0 que efetivamente deve ser ensinado, saber o contetdo
que se ensina e saber também como se deve ensinar determinado contetido (PATARO,
2009).

2.2. Os Cursos de Formacéao dos Alfabetizadores
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Este secdo apresenta um levantamento sobre o0 que 0s programas dos cursos de
formacdo de professores de Ensino Fundamental apresentam voltados ao conhecimento
matematico. A analise das ementas e programas pode trazer elementos para uma melhor
compreensdo acerca de como se processa a formagdo dos educadores para trabalhar
Matematica nas séries iniciais.

A LDB/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da educacgdo nacional, instituiu
0s cursos de Pedagogia e Normal Superior, como os cursos de formacgdo para professores
dos anos iniciais (BRASIL/LDB, 1996).

O curso Normal Superior foi regulamentado pela Resolucdo CNE/CP de 1999, a
qual resolve que os institutos superiores de educacdo, de carater profissional, visam a
formacdo inicial, continuada e complementar para o Magistério da educacdo basica,
podendo incluir o curso Normal Superior, para Licenciatura de profissionais em Educacao
Infantil e de professores para os anos iniciais do (BRASIL /CNE-CP, 1999). No sexto

artigo, é regulamentada a competéncia do egresso do curso Normal Superior:

Art. 6° O curso Normal Superior, aberto a concluinte do ensino médio, devera
preparar profissionais capazes de: | — na formacgdo para a Educacdo Infantil,
promover préticas educativas que considerem o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos, em seus aspectos fisico, psicossocial e cognitivo-
linguistico; 1l — na formacdo para o Magistério dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, conhecer e adequar os conteldos da Lingua Portuguesa, da
Matematica, de outras linguagens e codigos, do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, de modo a assegurar sua aprendizagem pelos alunos a
partir de seis anos (BRASIL /CNE-SP, 1999).

A carga horaria total do curso Normal Superior, de acordo com o sétimo artigo e
paragrafo segundo sdo de 3200horas/aula computadas disciplinas teoricas e praticas. Antes
da LBD/1996 o curso Normal Nivel Médio era aceito como curso de formacdo para o
ensino nas séries iniciais, conhecido como Magistério. A LDB estabeleceu que todos 0s
profissionais da area da Educacdo deveriam possuir formacgédo académica de nivel superior,
em curso de Licenciatura e, em um prazo maximo de dez anos, isto &, a partir de 2006 ndo
seria, mais, admitido professor na Educacdo Basica, séries iniciais, somente com 0 curso
Normal Nivel Médio.

O curso de Pedagogia é regulamentado pela Resolucdo CNE/CP de 2006, pelo, o

qual apresenta no segundo artigo:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
Formagdo Inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos
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iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servigcos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (BRASIL, 2006).

Com isso, temos que esta resolucdo regulamenta a transformacao do Curso Normal
Superior em Pedagogia - Licenciatura Plena.

No quinto artigo da mesma resolugéo temos que, entre outras:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a ensinar Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes, Educacdo Fisica,
de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano; (BRASIL, 2006).

A carga horaria total do curso de Licenciatura em Pedagogia, de acordo com o
sétimo artigo da resolucdo supracitada é de 3200horas, das quais 2800 sdo atividades
formativas — aulas, 300 horas estagio supervisionado e 100 horas para atividades de

aprofundamentos de conhecimentos especificos para interesse dos alunos.

3. Metodologia da Pesquisa

Os resultados apresentados neste trabalho sao frutos de pesquisa realizada na forma
de entrevista pessoal com uma das supervisoras de ensino da Diretoria Municipal de
Educacdo de llha Solteira, com uma das gestoras da Escola EMEF ABBS e entrevista
semiestruturada com professores que atuam em escolas da rede publica municipal de

ensino.

3.1.A Pesquisa Qualitativa

A entrevista semiestruturada se baseia em um questionario abordando questdes
sobre formacdo inicial do alfabetizador, experiéncia profissional, quais as didaticas
aplicadas no Ensino de Matematica, quais as dificuldades encontradas no processo de
Alfabetizacdo Matematica, buscando estabelecer relacdes e vinculos com o grupo
pesquisado para compreensao e delineamento dos problemas que se colocam no cotidiano
escolar. As entrevistadas também assinaram um termo de consentimento para a utilizacao

das informacg6es nesta pesquisa.
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A perspectiva de pesquisa aqui adotada é de natureza qualitativa que, segundo
Bogdan e Biklen (1994), é predominantemente descritiva. A pesquisa com enfoque
qualitativo apresenta abordagens apropriadas quando o fendmeno em estudo é complexo,
de natureza social e ndo tende a quantificagdo. Geralmente, sdo usados quando o
entendimento do contexto social e cultural € um elemento importante para a pesquisa
(DIAS, 2000).

Liudke e André (1986) apontam algumas caracteristicas basicas que configuram
esse tipo de pesquisa. Dentre elas destacam que na pesquisa qualitativa, o pesquisador é
tido como o principal instrumento para coleta de dados e assim faz contato direto com o
ambiente (LUDKE e ANDRE, p. 12, 1986).

Nestas condicOes, este trabalho teve como sujeitos seis professoras que lecionam
nos primeiros anos do Ensino Fundamental, em escolas de Ilha Solteira. Cada professor é

apresentado com um nome ficticio.

3.2.A Entrevista

O roteiro utilizado para realizar a entrevista foi elaborado e separado em trés
etapas:

e ldentificacdo, o qual possibilita tracar um perfil dos participantes, tais como
ano e curso de formacéo, tipo de escola e ano em que atuam, tempo de
experiéncia no Magistério, etc.

e Formacdo inicial, pelo qual se desejou analisar a contribuicdo que 0 curso
de formacdo ofereceu para o exercicio docente desses profissionais.

e Ensino de Matematica, pelo qual se pretendia ter uma visdo da relacdo que
estes educadores tém com o ensino da Matematica, suas dificuldades e seus

anseios.

3.3.0 Curriculo dos Cursos de Formacéao

Considerando as informacg6es presentes nas entrevistas foi realizada uma pesquisa
sobre os curriculos dos cursos de formacdo citados, em especial sobre as disciplinas
destinadas ao estudo de Matematica e a relacdo percentual de horas destinadas comparadas

a carga horaria total.
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4, Resultados

4.1.Cursos Analisados

De acordo com as entrevistas, a maioria dos professores que lecionam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental tem como formacgdo académica o curso de Pedagogia.
Neste estudo, temos quatro professoras licenciados em Pedagogia, uma em Historia e uma
em Letras. Os professores ndo licenciados em Pedagogia sdo egressos de curso de
Magistério - Normal nivel médio.

As professoras licenciadas em Pedagogia citaram as seguintes escolas de formacao:
UFMS — Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, campus de Trés Lagoas e FIU —
Faculdades Integradas Urubupungd, em Pereira Barreto.

As professoras licenciadas em Historia e Letras citaram a UNIPAR- Universidade
Paranaense em Cascavel.

Obedecendo a sequéncia citada vamos apresentar os dados pesquisados.

A professora entrevistada que citou a instituicdo de formacdo UFMS, licenciada em
Pedagogia, ingressou no curso entre os anos de 1999 e 2000. Durante o periodo do inicio e
término do curso a grade curricular sofreu varias alteracdes, estas alteragdes no curriculo
do curso, assinaladas por ela, sdo apresentadas por Vargas (2007). Os dados coletados se
referem aos anos de 1999, 2000 e 2004. Quanto as ementas das disciplinas ndo foi possivel
ter acesso.

Em 1999 no curso havia apenas a disciplina Contetidos e Metodologias para o
Ensino de Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental, com carga horéaria de
136h/a, o qual representa aproximadamente 5% da carga horéria total do curso (2482h/a).

Em 2000 essa disciplina foi abolida e inserida duas novas: Ensino de Matematica
(51h/a) e Fundamentos da Educacdo Matematica (51h/a), totalizando 4% da carga horéria
total (2414h/a).

Em 2004, ap6s novas alteracdes as disciplinas oferecidas passaram a ser Ensino de
Matematica | (68h/a), Ensino de Matematica Il (68h/a), e Praticas de Ensino de
Matematica (68h/a), totalizando 7% da carga horaria total (2872h/a).

Na FIU o curso de pedagogia tem carga horéria total de 3280h/a, dispondo das

seguintes disciplinas, que abordam conteddos matematicos: Estatistica Aplicada a
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Educacdo (80h/a), Especificidades Pedago6gicas do Ensino e Aprendizagem da

Matematica (80h/a), isto indica 5% da carga horaria total. As ementas das disciplinas s&o:

Estatistica Aplicada a Educacéo:

Ementa: Conceitos fundamentais da Estatistica. NUmeros relativos significativos
no planejamento educacional. Métodos estatisticos no planejamento educacional.
Estudo estatistico de diversos fendmenos. Conceitos de Estatistica Descritiva e
Inferencial.

Contetdo Programatico: Conceitos fundamentais da Estatistica; Populacdo e
Amostra; Séries Estatisticas; Graficos Estatisticos; Distribuicdo de frequéncia;

Medidas de Posicdo- Média Moda e Mediana; Instrumental Matematico.

Especificidades Pedagodgicas do Ensino e Aprendizagem da Matematica:

Ementa: Conceitos basicos e procedimentos metodologicos para o ensino da
Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Relacdo com as demais
areas do conhecimento O processo de ensino/aprendizagem da Matematica.
Planejamento e execucdo de atividades direcionadas ao ensino da Matematica nas
séries iniciais. Avaliacdo da aprendizagem Matematica. Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica vivenciados no cotidiano escolar.

Conteddo Programatico: Aprender e ensinar Matematica no Ensino Fundamental:
0 aluno e o saber matematico; o professor e o saber matematico; as relacGes
professor-aluno e aluno-aluno. Tratar das técnicas das quatro operacoes
fundamentais atraveés do emprego do abaco de papel ou quadro de valor de lugar
com o Material Dourado Montessori: aprendendo os significados das operacdes e
resolucdes de problemas; os sistemas de numeracdo e o abaco; reflexdo sobre as
ideias envolvidas nas operacBes e as técnicas operatorias; metodologia para o
estudo das operacBes aritméticas basicas através do uso do abaco de papel.
Medidas: os nimeros e a medida; medidas e raciocinio. Calculo e raciocinio:
desenvolvendo o calculo mental; jogos e calculos. Formas geométricas: a
importancia da geometria; problemas de geometria.

Embora a ementa e o contetdo programatico das disciplinas componentes da grade

curricular do curso apresentem temas como: numeros e operacdes, sistema numeral

decimal, geometria; a bibliografia, oferecida no programa de ensino, ndo parece se
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suficiente para satisfazer essas dimensdes. Todas as informacgdes sobre o curso foram
adquiridas no sitio da faculdade e nos anexos apresentamos 0s programas de ensino
disponiveis no ambiente.

No sitio da UNIPAR ndo foi possivel encontrar informacGes sobre o curso, mas
segundo as professoras entrevistadas a formagdo que receberam em conhecimento
matematico ocorreu no Magistério onde foram ministradas as disciplinas de Matemética e
a disciplina de Metodologia do Ensino de Matematica. De acordo com as informagdes
obtidas com estas professoras, a segunda disciplina citada teve carga horéaria média de 120
h/a. Afirmaram ainda, que nesta Ultima disciplina fora estudado o como ministrar os
conteldos matematicos.

As comparacdes entre a carga horaria total e as destinadas ao estudo de contetidos
matematicos nos leva a acreditar que os egressos dos cursos de formagdo de professores
dos anos iniciais tém uma identidade pedagogica pobre em contetdos matematicos.

E importante notar que a forma com que a Matematica tem sido abordada ndo
permite aos alunos em formacéo, futuros professores, adquirir 0 conhecimento necessario
para desenvolver um bom trabalho com dominio de contetdo durante o periodo de

Alfabetizacdo Matematica. Tavares (2004) em seu trabalho relata:

Penso que as académicas do Curso de Pedagogia, nessa experiéncia,
demonstraram saber a importancia da Matematica para qualquer processo
educativo. No entanto, elas ainda sentem-se inseguras em exercitar os saberes
que lhes séo ensinados na Faculdade, acredito que, precisam descobrir junto com
os educandos, formas de conhecer e exercitar os saberes matematicos. O ensino
da Matematica deve ser parte integrante ndo apenas do planejamento, mas sim,
de todo o processo de letramento dos educandos. Penso ainda que, faz-se
necessario qualificar o nivel de letramento matematico das académicas do curso
de Pedagogia com a reconstrucdo de conceitos como fragdes, juros, porcentagem
e geometria. Essa reconstrucdo possibilitara uma melhor “desenvoltura” no
decorrer dos trabalhos (TAVARES, 2004).

4.2 Entrevistas com Gestores

Nas entrevistas pessoais obtivemos informacGes sobre o Projeto Politico
Pedagogico do Municipio, Planejamento 2010 EMEF ABBS e sobre o programa de
educacdo continuada. Estes documentos foram consultados na propria escola, dos quais
ndo nos foi permitido tirar copias xerografadas.

Na Diretoria Municipal de Educacdo fomos recebidos por uma das supervisoras que
nos informou que o municipio conta com um programa de formacdo continuada,
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salientando que regularmente é oferecido um curso de especializagdo aos professores. A
Diretoria Municipal de Educacdo conta também com um OT — Orientador Pedagdgico- o
qual tem a responsabilidade de ministrar, periodicamente, orientacbes pedagdgicas aos
professores.

Quanto ao questionamento sobre a existéncia de alguma atividade de formacéo
continuada na area de Matematica, respondeu-nos que 0 municipio ndo conta com nenhum
profissional da area da Matematica, ou seja, especialista na area, razdo pela qual ndo
dispbe de capacitagdes especificas. Relatou-nos, também, que nas HTPC o coordenador
busca através de discussdes sobre temas previamente indicados e trocas de experiéncias
entre os pares salientar as eventuais dificuldades dos professores, incluindo aquelas que se
refere ao Ensino de Matematica. De acordo com a supervisora, 0 municipio tem buscado
parceria com a UNESP (Licenciatura em Matematica), para melhor atender os alunos.

Na Escola EMEF ABBS, uma das gestoras nos atendeu e permitiu-nos acesso ao
Projeto Politico Pedagogico da escola e ao Planejamento 2010 dos 1° e 2° anos. Afirmou
que nos HTPC o Coordenador pedagdgico oferece capacitacdes ao grupo de professores de
acordo com as necessidades apresentadas pelo grupo seja no desenvolvimento de
conteddos, seja no tratamento de outros problemas como disciplinas/indisciplina e relagdes
pessoais.

A respeito da proposta do municipio sobre Educacdo Continuada em Matematica,
nos esclareceu, que embora, no momento, ndo exista proposta para formacdo continuada
voltada aos professores alfabetizadores, existe uma parceria estabelecida entre 0 municipio
e a UNESP. Nesta parceria, alunos do curso de Licenciatura em Matematica desenvolvem
projetos na unidade escolar, na forma de oficina pedagdgica, através de atividades ludicas
e desenvolvimento de software, paralelamente as aulas do periodo regular.

O municipio conta com a proposta de Periodo Integral, e as criancas tém aulas de
Matematica no periodo regular e nas aulas complementares oferecidas no periodo oposto
ao que é matriculado, chamadas de Oficina de Matematica, duas vezes por semana. Os
professores das oficinas de Matematica tém orientacdo pedagdgica toda semana, com uma
professora da rede responsavel por estas oficinas.

Ao consultar o Projeto Politico Pedagdgico, obtivemos poucas informacdes sobre o

Ensino de Matematica, uma vez que este documento aborda o funcionamento da escola
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como um todo. As informac@es pertinentes sdo: O periodo regular de cada ano conta com

carga horéria de 30h/a semanais, das quais sete sdo destinadas ao Ensino de Matematica.
Considerando que a escola dispde de todos os recursos materiais apresentados no

planejamento, podemos considerar que apresenta condigdes de realizar um bom trabalho

no desenvolvimento do Ensino de Matematica nos anos iniciais.

4.3.Entrevistas com Professores

A proposta inicial das entrevistas era realiza-las com professoras de uma mesma
escola que lecionam nos primeiros anos do Ensino Fundamental, porém devido a baixa
adesdo a proposta foi necessario consultar professoras de outras unidades de ensino. Ao
conversar com as professoras era apresentada a ideia e o objetivo do trabalho e solicitada a
disposicdo em responder o questionario. Uma prévia conversa a respeito do que continha o
questionario também foi realizada em alguns casos. Todos 0s questionarios foram
respondidos, por escrito pelas proprias professoras e recebidos posteriormente, isto é, as
entrevistadas responderam em momento que lhes era mais conveniente.

O perfil das entrevistadas € apresentado na Tabela 1. Todas as entrevistadas ja
lecionavam antes de concluirem o curso superior, ou, comecaram logo apés a conclusédo do
curso. A maioria fez o curso Normal Ensino Médio, também conhecido como Magistério
que, antes da LDB/1996, era o curso suficiente para ministrar aulas nos anos iniciais, o que
justifica, em alguns casos, o fato de comecarem a trabalhar antes mesmo do ingresso no

Curso superior.

Tabela 1: Perfil das entrevistadas.

Nome Amanda Lindinha Mila Jesa Liane Susie
Ficticio

Idade 39 33 39 30 40 34
Ano de 2004 2005 2003 2004 1995
Formacéo

Superior

Magistério Né&o CEFAM CENE W.J. Né&o CENE
Curso Pedagogia Letras Pedagogia Historia Pedagogia Pedagogia
Superior UFMS UNIPAR FIU UNIPAR FIU FIU
Instituicdo

Escola que Publica Publica Publica Publica Publica Publica
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atua

Ano que | 1°ao5%ano | Pré-escolae 5°ano 1°ano 2° a0 5°ano 1°ano
leciona 1° a0 5°ano

Tempo de 10 anos 14 anos 20 anos 7 anos 6 anos 15 anos
experiéncia

O curso de graduacdo predominante entre as professoras entrevistadas é Pedagogia,
como ja foi visto anteriormente, este curso substituiu 0 Normal Superior, curso especifico
para o trabalho nas séries iniciais.

Analisando as informacdes sobre a formacéo inicial e a contribuicdo que o curso de
formacdo ofereceu para o exercicio docente dessas profissionais, observamos que:

e Todas tiveram, durante os cursos de formacdo, para a docéncia nos anos
iniciais, contato com disciplinas que abordavam o conhecimento do
contedo matematico, seja no conteudo especifico ou em metodologias de
ensino.

e A maioria afirma que enfrentou dificuldade no estudo das disciplinas
voltadas ao estudo de conhecimentos matematicos.

e Todas afirmam que o suporte de conhecimento adquirido quanto ao Ensino
de Matematica foi de certa forma insuficiente. E algumas colocam a
necessidade de buscar aperfeicoamento, para sanar as dificuldades e melhor
desenvolver o trabalho. Uma professora que também € graduada em
Ciéncias, afirma ndo ter dificuldades, e gostar de estudar Matematica.

Alguns questionamentos foram feitos na inten¢do de ter uma visdo da relagdo que
estes educadores tém com o ensino da Matematica, suas dificuldades e seus anseios. Diante
das respostas obtidas observamos que:

e Elas assumem ter dificuldades em determinados assuntos matematicos.

e Quando se trata do agir para superar as duvidas é percebido um consideravel
esforco por parte delas na busca de especialista na area, aquisicdo de
materiais com recursos préprios, trabalho desenvolvido com material
concreto, estudo, e quando oferecida oportunidade de curso de formacéo
continuada na area participam.

e O material utilizado por elas também coincidem: livro didatico,

audiovisuais, consultas e pesquisas na internet, materiais concretos
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diversificados, AMs (Atividades Matematicas — material oferecido pela
SEE/SP).

A carga horéaria semanal destinada ao Ensino de Matematica varia entre as
entrevistadas. Como vimos o Projeto Politico Pedagdgico prevé 7h/a semanais. Mas entre
as respostas das entrevistadas obtivemos: 2, 6, 7 e 10h/a. Algumas afirmam que o contetdo
de Matematica € trabalhado diariamente.

Quando ao questionamento sobre atitudes que deveriam ser tomadas para
aperfeicoar o desenvolvimento do Ensino de Matematica, percebe-se um anseio de
melhoria entre as entrevistadas e as propostas apresentadas foram:

Acredito que ndo é necessario vocé ter um professor especificamente para
ensinar a Matematica, e sim uma capacitacdo que contemple todos os conteidos
a serem trabalhados na educacdo fundamental no decorrer dos anos e
logicamente suportes pedagodgicos eficazes para desenvolver oficinas para
docentes e a partir dai também para os proprios discentes (Jesa).

Acredito que poderia comecar pela conscientiza¢do dos professores em encarar a
situacdo com mais seriedade, pois ha pessoas que SO estdo na rede somente por
causa do saldrio. Os cursos de capacitacdo sdo muito importantes, desde que haja
comprometimento do professor. Mudanca no curriculo ndo sei se é necessario,
pois irdo continuar fazendo o mesmo trabalho. Um professor somente dessa
disciplina ¢ interessante, pode garantir a qualidade do trabalho por meio dos
suportes oferecidos (Lindinha).

Eu acredito que um suporte pedagdgico da area especifica possa orientar sempre
que o necessario. Embora o responsavel pelo suporte, deveria estar sempre
trazendo inovagBes como aulas mais dindmicas em sala de aula e fora da sala
(Amanda).

Sim, através de uma mudanca significativa no curriculo dos cursos de formacédo
em conjunto com um professor especifico para ensinar Matematica (Liane).

Fiz Curso sofre utilizacdo de blocos Idgicos, material cuisinaire. Foi uma oficina
onde exploramos o potencial destes materiais. (...) Nos cursos de capacitagdo o
professor tem a oportunidade de aprender mais e sanar suas duvidas. As oficinas
sdo um complemento para os alunos que ampliam seus conhecimentos (Susie).

5. Consideracdes Finais

A formacdo do professor € um elemento de fundamental importancia, no processo
de ensino aprendizagem de Matematica, considerando que suas compreensdes sobre

Educacdo e sobre Matematica se revelam em suas aulas. Compreender como se estabelece
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a formacdo docente, em especial para as séries iniciais, é de grande relevancia para melhor
entender alguns problemas hoje encontrados no Ensino de Matematica.

Os cursos de Formacédo Inicial de alfabetizadores precisam reformulacfes que
melhor atendam as necessidades dos profissionais da area, a exemplo do que é apresentado
por Vargas (2007), sobre as alteragcbes do curriculo do curso de pedagogia da UFMS.
Todas as instituicbes que oferecem o curso de Pedagogia necessitam repensar o curriculo
para oferecer uma formacdo que atenda as necessidades inerentes a profissdo dos
educadores das séries iniciais, seja no que diz respeito a Educacdo Matematica, ou outras
areas do ensino que va além da leitura e escrita.

A Diretoria de Ensino nos relatou que o municipio conta com 98 professores para
as séries iniciais dos quais 96 sdo pedagogos. Porém ndo ha um especialista da area de
Matematica 0 que acusamos necessario, pois acreditamos que cursos de capacitacdes,
oficinas entres outras atividades de formacgdo continuada, terdo maior aproveitamento se
contar com especialista da area da Matematica.

Podemos apontar que embora o municipio apresente boa infraestrutura para
desenvolver excelente processo de alfabetizacdo dos seus alunos, problemas apontados
como culminantes para a Alfabetizacdo Matematica foram encontrados durante a pesquisa,
no que diz respeito a formacgdo inicial dos professores, bem como essa influéncia no
trabalho.

Aos profissionais que estdo no mercado de trabalho fica a responsabilidade de
investir na Educacdo Continuada. E cabe aos departamentos responsaveis pelo ensino
oferecer condicGes para a Formacdo Continuada aconteca, seja investindo em capacitacées
ou influenciando a participacdo por outros meios com o propdsito de melhorar o
desenvolvimento do trabalho e até mesmo diminuir as angustias que estes profissionais
apresentam. Por outro lado estes professores, como proposto por uma das entrevistadas,
tem que apresentar predisposicdo ao desafio. Uma das entrevistadas apresentou um breve
curriculo de cursos que tem ajudado seu trabalho.

A carga horaria destinada ao Ensino de Matematica, apresentada no Projeto Politico
Pedagogico da escola pesquisada é baixa comparada a carga horéaria total, da qual grande
parte é destinada a leitura e escrita. E de acordo com as entrevistas muitas vezes esta carga

horéria ndo é atendida em funcédo das dificuldades ou despreparo dos professores.
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Se os conteudos matematicos ndao forem bem trabalhados nos anos iniciais, ou
trabalhados com deficiéncia, teremos alunos com Alfabetizacdo Matematica precéria, o
que acarretara em dificuldades para o ingresso na segunda etapa do Ensino Fundamental. A
auséncia de um preparo eficiente nas series iniciais tem proporcionado um problema que
vai se arrastando ao longo da vida escolar dessas criangas, que aprendem desde muito cedo

que Matematica é dificil e destinada a poucos que a apreciam.
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