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Resumo

O trabalho integra-se, epistemologicamente, no ambito das crencas de professores que
ensinam matematica sobre o fenomeno da deficiéncia e, em termos mais restritos, alicerca-
se nas suas representagdes sociais sobre a tematica. Teve como objetivos identificar e
analisar as representacdes de 65 professores sobre o fenomeno da deficiéncia, bem como
identificar seus conhecimentos e duvidas sobre a problematica. A recolha dos dados se deu
a partir de trés situagdes cotidianas, vividas em aulas de Matematica, utilizadas como
disparadores tematicos. Buscamos compreender como os depoentes se sentiam frente a
uma situacdo de amizade entre dois adolescentes, sendo que um deles apresentava
deficiéncia. Utilizamos a metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo - DSC, tendo como
referencial tedrico-metodologico a Teoria das Representagdes Sociais - TRS. Os resultados
evidenciaram a presenca de distintas representacdes, com posturas ancoradas no apoio e
incentivo a inclusao do aluno com deficiéncia em aulas de Matematica e outras ancoradas
nas manifestagdes de duvidas e atitudes contrarias a filosofia da inclusao.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Deficiéncia e Inclusdo; Representagdes Sociais;
Discurso do Sujeito Coletivo.

1. Introducio

Para nos, as professoras e os professores que ensinam Matematica devem buscar
caminhos alternativos que contribuam para o desenvolvimento da crianca e do adolescente
que apresentam deficiéncia, cuja atuacgdo pedagogica ¢ fundamental para a realiza¢do desse
processo. Vygotski (1997) defende que o aluno com atraso ndo deve ter educagdo
diferenciada e com menor grau de qualidade. Cabe a professora e ao professor que ensinam
Matematica, perceberem que sua relagdo social e pedagdgica com o estudante que

. . . . 1 r
apresenta necessidades educativas especiais - NEE ¢ fundamental para seu

! Segundo Correia (2008a), alunos com NEE sdo aqueles “com problemas sensoriais, fisicos e de satde,
intelectuais € emocionais e, também, com dificuldades de aprendizagem especificas, derivadas de fatores
e ——
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desenvolvimento psiquico, uma vez que a escola deve trabalhar pela superagdo das
dificuldades (VYGOTSKI, 1997).

Voltando nossa atencdo para o cotidiano do aluno que estuda Matematica e,
considerando, pois, seu amplo sentido de utilizacdo e compreensao, seja para alunos da
sala de aula regular (RAPOLI et al, 2010), seja para alunos com deficiéncia, entendemos
que o papel docente estd além da mera transmissdo do contetido. E, embora ndo
concordando totalmente com Zunino (1995), ao afirmar que estes profissionais sdo vistos
como pessoas que se limitam a reproduzir o que esta expresso no curriculo da disciplina, é
preciso, compreender que a aprendizagem em Matemdtica pode ser significativa e
prazerosa, independentemente do grau de dificuldade do aluno. Para além disso, pode ser
um rico instrumento de socializag@o e integracao social.

Embora haja um reconhecimento por parte da maioria da comunidade escolar
(MOREIRA, 2012) de que a relacdo entre as praticas pedagodgicas de professoras e
professores que ensinam Matemdtica e o desenvolvimento dos alunos estejam
intrinsecamente sobrepostas, existem varias dificuldades que interrompem a existéncia
dessa relagdo, que deveria ser benéfica a todos os atores envolvidos nesse processo.

E necessario, no entanto, que as professoras e os professores desta area percebam a
importancia de se ter praticas pedagdgicas que sejam capazes de estimular positivamente o
desenvolvimento do aluno instituido (VIGOTSKI, 1997) como deficiente. Ademais,
destacamos que nessa perspectiva, o aluno com menor ou maior grau de
comprometimento, ndo esta impossibilitado de aprender, uma vez que (...) a crianga cujo
desenvolvimento estd complicado pelo defeito, ndo ¢ simplesmente uma crianga menos
desenvolvida que seus contemporaneos normais, mas desenvolvida de outro modo”
(VYGOTSKI, 1997; p. 12).

Ao abordarmos o tema, constatamos que, apesar de existirem muitas criticas acerca
da educacdo do aluno que apresenta deficiéncia, muitos educadores continuam atuando na
linha do menor esfor¢o, ndo considerando a necessidade de uma preparagdo
psicopedagogica mais adequada. Nao se trata de atribuir aos educadores a responsabilidade
exclusiva de sua formacao para lidar com alunos que apresentam deficiéncia. Entendemos
que docentes bem qualificados sdo aqueles que contam, principalmente, com cursos de

formacgao especifica, capacitacao, condi¢des de trabalho, material didatico adequado para o

organicos ou ambientais” (p. 45). Para este estudo, o conceito de aluno com NEE ndo engloba este tltimo
conjunto de alunos, referindo-se, tdo somente, aos alunos que apresentam deficiéncia e transtornos.
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desenvolvimento de suas atividades laborativas, remuneracdo compativel, tempo para
preparagdo das aulas, ambiente socialmente adequado, entre outros aparelhamentos
necessarios a0 bom andamento do processo ensino e aprendizagem, que devem ser
ofertados pelo Estado (MOREIRA & MANRIQUE, 2012).

Ante o cendrio tracado atras, entendemos que as representagdes sociais, as crengas,
as habilidades e os conhecimentos compartilhados por uma comunidade sdo adquiridos no
convivio social e sdo internalizados de acordo com os interesses histdricos e culturais de
uma sociedade (SARAIVA, 2005). Contudo, para Tardif (2002), os saberes (profissionais,
curriculares, experienciais ¢ disciplinares) e as representagdes ultrapassam a mera
reproducdo e transmissdo de contetidos, cujo resultado ¢ uma atividade interativa do
espago onde os atores sociais atuam uns sobre os outros, fazendo valer suas agdes
(argumentagdo), assumindo formas de instituicdo e representagdo intelectual

(subjetividade), tornando como verdade um determinado fendomeno (julgamento).

2. Objetivos e questdes norteadoras da investigacao

A complexidade e as conexdes dos fatores sociais e culturais presentes no
desenvolvimento do aluno que apresenta deficiéncia, impactam no contexto escolar onde
este estd inserido, ocasionando formas peculiares de desenvolver a atividade docente.
Dunn (1973) pontua que a aquisi¢do de aprendizagem para esses alunos ¢ facilitada através
da adogao de uma pratica docente sistematizada, em que a professora e o professor deverao
ser motivadores e incentivadores do desenvolvimento pedagdgico desses alunos,
concedendo elogios que favoregam a aprendizagem.

Borges (2002, p. 13) aponta que os docentes, de um modo geral, “(...) queixam-se
das suas inabilidades em lidar com estas criangas, da dificuldade de integra-las no trabalho
do grupo, no sentido de que possam apresentar rendimento pedagogico satisfatorio.” Para a
autora, tal atitude faz com que os alunos que apresentam deficiéncia sejam esquecidos na
sala de aula, cujos objetivos ndo se voltam para o desenvolvimento pedagdgico dos
mesmos, 0 que pode tornar sua aprendizagem estaciondria, levando a uma rotulacdo de que
o aluno especial seja menos capaz.

Para tanto, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2007), aponta como objetivo da inclusdao o “acesso, a participagdo e a

aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotagdo nas escolas regulares” (p. 7), garantindo a “transversalidade da
Educacdo Especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior, o atendimento
educacional especializado e a formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo escolar” (p. 7, destaque
Nnosso).

Ao vermos uma pratica pedagdgica que, muitas vezes, estd voltada para a
estagnacdo, percebemos que faltam muitos esclarecimentos aos profissionais da educagao
que lidam com esses alunos. Praticamente ndo existem estudos que demonstrem como se
da o seu desenvolvimento em Matematica, o que pode ser um fator que gera essa
incapacidade de mudanga de atitude por parte dessas professoras e desses professores da
area. Percebermos que muito se tem discutido acerca das dificuldades metodologicas
encontradas pelos educadores que atuam com alunos que apresentam deficiéncia. No
entanto, pouco tem sido feito. Mas ¢ s6 lembrar que ndo existe ensinar sem aprender, uma
vez que o processo ensino-aprendizagem ¢ dialético, uma via de mao dupla (FREIRE,
1993). E uma oportunidade de recomegar, de realizar um trabalho pedagégico voltado para
a capacidade de ensinar aprendendo.

Destarte, o conhecimento vivenciado diretamente da realidade das unidades
educacionais envolvidas neste estudo, guarneceu dados capazes de experimentar a
delimitacdo e explicitacdo da investigacdo. Assim, privilegiamos, nesta pesquisa, 0S
seguintes objetivos: analisar as representacdes sociais que as professoras e os professores
que ensinam Matematica, em quatro escolas publicas de Sdo Paulo, tém sobre o fendmeno
da deficiéncia e identificar que conhecimentos e davidas, sobre essa tematica, tém as
professoras e os professores que ensinam Matematica, no contexto desta pesquisa.

Diante da relevancia de serem desenvolvidas pesquisas que envolvem as
representacoes sociais de professoras e professores que ensinam Matematica, tendo como
cerne o fendmeno da deficiéncia e, concomitante aos referenciais tedricos € empiricos
apresentados, alinhados a Teoria das Representagdes Sociais - TRS, intencionando sua
delimitagdo no campo da investigacdo cientifica, priorizamos a seguinte questdo de
pesquisa: Que representacdes sociais as professoras e os professores que ensinam
Matematica, em quatro escolas publicas de Sdao Paulo, tém acerca do fendmeno da
deficiéncia?

Contudo, hd que se destacar a escassez de pesquisas que envolvem o ensino de

Matematica para alunos com deficiéncia, o que nos levou a propor outra questdo, que
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emergiu, ndo por acaso, da primeira, mas inserida num contexto mais restrito. Assim,
buscamos localizar o conjunto de valores (JARVIS, 1995; NOVOA, 1999), crengas ¢
davidas que os educadores que ensinam Matematica, participantes desta pesquisa, ancoram
suas representagoes sociais sobre o fendmeno da deficiéncia: Que conhecimentos, crengas
e davidas, sobre o fenomeno da deficiéncia, t€ém os educadores que ensinam Matematica?

Responder estas questdes significa contribuir para a (re)organizacdo didatico-
pedagdgica do ensino de Matematica para alunos que apresentam deficiéncia, uma vez que
os atores sociais envolvidos neste processo carecem de esclarecimentos e ajuda para
atenderem pedagogicamente o aluno que antes ndo pertencia a sala de aula regular. E,
também, uma oportunidade de refletir sobre a complexa tematica do ensino especial,
sobretudo no que concerne a filosofia da inclusdao (CORREIA, 2008a; b).

Nesse sentido, € necessario ter clareza de que os objetivos pedagdgicos
direcionados a aprendizagem dos alunos ditos normais (RAPOLI et al, 2010), devem ser os
mesmos para aqueles que apresentam alguma deficiéncia, considerando que neles o
desenvolvimento podera ser mais lento, de outra forma, sem a padronizacdo exigida pelas
escolas (VYGOTSKI, 1997). Faz-se necessario entender, ainda, que “compreender ¢
descobrir, ou redescobrir pela redescoberta e sera necessario submeter-se a estes principios
se quiser no futuro educar individuos capazes de produgdo ou de criagdo e ndo apenas de
repeticao” (PIAGET, 1974; p. 21).

E fundamental, entdo, compreender estas questdes a partir de uma dimensdo mais
ampla, uma vez que a “investiga¢do que tenha por Unico objetivo o aperfeigoamento do
discurso tedrico sem a confirmagdo de uma transferéncia possivel para as aplicacdes
profissionais torna-se cada vez mais desacreditada” (LESSARD-HEBERT et al, 1994; p.
87).

3. ATRS e 0 DSC como metodologias de pesquisa

O nascimento da Teoria das Representacdes Sociais (TRS) na Franga e em toda a
Europa ocorreu posteriormente a Segunda Guerra Mundial, com raizes fincadas na
Sociologia e na Antropologia, cuja pré-historia esta inserida nas obras de Emile Durkheim
e Lévi-Bruhl. A literatura aponta que a inspiragao para a criagdo da TRS veio da historia de

vida de Serge Moscovici. A crenga de que as leis que explicavam os fendOmenos sociais
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eram diferentes das leis que explicavam os fendomenos individuais fomentou seu
surgimento.

Foi na Psicologia Social que a teorizagdo das Representagdes Sociais encontrou
forgas para se legitimar e ganhar o mundo, embora tenha origem na sociologia
durkheiminiana, que consistia em um enorme guarda-chuva, capaz de abrigar crengas,
mitos, imagens, idioma, religido e as tradi¢des. Segundo Arruda (2002), essa teorizacao
exigiu muito esfor¢o e persisténcia para que Serge Moscovici operacionalizasse o conceito
de sua teoria, buscando preencher a lacuna deixada pela teoria das representagdes coletivas
de Emile Durkheim.

Mais tarde, o desenvolvimento da TRS constituiu um campo psicossocioldogico
proprio, afastando-se da perspectiva sociologista. De acordo com Sa (1995), Moscovici
estava imbuido de um grande desafio, pois deveria “ocupar de fato esse territorio limitrofe,
onde se desenvolvem fendmenos cuja dupla natureza — psicologica e social — tem sido
reiteradamente admitida, que, por isso mesmo, ja lhe pertencia de direito” (p. 24). Para ele,
a representacao social refere-se a maneira do individuo pensar e interpretar o seu cotidiano
e, a partir de sua definicdo, muitas outras surgiram tendo como norte a génese
moscoviciana.

Destarte, enquanto Horochovscki (2004, p. 105) pontua que no momento atual,
“marcado por incertezas e perplexidade, as representagdes sociais podem atuar de uma
forma significativa na compreensdao de questdes contemporaneas, tais como violéncia,
juventude, movimentos sociais, minorias, entre outros”’, uma das principais colaboradoras
de Moscovici, Jodelet (2001a) enriqueceu e ampliou o conceito de representagdo social,
cuja defini¢do ¢ a mais consensual entre os pesquisadores da area.

Para Jodelet (1984), as Representacdes Sociais dizem respeito @ maneira como 0s
individuos apreendem os acontecimentos da vida diaria. E, ainda, “elas apresentam
caracteristicas especificas no plano da organizagdo dos conteudos, das operagdes mentais e
da logica” (p. 361). Ainda de acordo com ela, as representacdes sociais, que evidenciam
um modelo de conhecimento sociocéntrico (Arruda, 2002), sdo abordadas ao mesmo
tempo como produto € como processo de uma atividade de apropriacdo da realidade
exterior ao pensamento e de elaboragdo psicoldgica e social dessa realidade.

Como fendmeno cognitivo, consoante a Jodelet (2001a), as representagdes sociais,
envolvem, entre outros aspectos, “a pertenga social dos individuos com as implicagdes

afetivas e normativas, com as interiorizagdes das experiéncias praticas, modelos de

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 6



XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

conduta e pensamento, socialmente inculcados ou transmitidos pela comunicagdo social,
que a ela estao ligadas” (p. 22). Neste sentido, as representacdes sociais sdo, como afirmam
Lefevre e Lefevre (2010), “reelaboragdes de conhecimentos e informagdes, tais como
literarias, narrativas, artisticas (...), elaboradas com imagens cinematograficas/televisuais,
fotografias, musicas, texto, etc.” (p. 23), cuja recuperagao pode ser feita utilizando o
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC).

Para Lefevre e Lefevre (2011b, p. 39), o DSC ¢ “a reunido, num s6 discurso, das
Expressoes-Chave de diferentes depoimentos, que manifestam sentido semelhante e que
foram reunidas numa mesma Categoria de Ideia Central ou Ancoragem”. Para Lefevre e
Lefevre (2011a), o DSC ¢ um método de pesquisa que preserva “a natureza essencialmente
discursiva e qualitativa da opinido ou representacdo e, inseparavel dela, a dimensao
quantitativa, associada a representatividade e generalizacdo dos resultados” (p. 17).

No DSC ¢ possivel a identificagdo das ideias, crencas e valores comuns
compartilhados por um determinado grupo social, em relacdo a um determinado assunto,
como apontado nas representacdes sociais de Moscovici (2005). O DSC, como proposta de
pesquisa empirica, € sociologicamente possivel e metodologicamente necessario,
apropriado para a reconstituicdo e descricdo das opinides, crengas e representagdes das
coletividades. As diversas formas de pesquisar e apresentar o pensamento dessas
coletividades, tais como as pesquisas de opinido com questdes fechadas e abertas,
pesquisas qualitativas com discussdes de grupos e de natureza metadiscursiva, nao
reconstituem adequadamente o pensamento coletivo, isto €, ndo o elegem “como um
complexo composto ou conjuntos de cadeias argumentativas que apresentam uma dada
distribuicdo no tecido social” (LEFEVRE & LEFEVRE, 2011a, s/p).

Suficientemente dilucidado, a utilizacido de uma metodologia “estatisticamente
densa”, como o DSC, ¢ aconselhavel “na medida em que a amostra pesquisada reflete o
conjunto social de onde foi extraida e espelha a propor¢ao de individuos que numa dada
formacao social adota para si uma determinada representagdo social” (Lefevre & Lefevre,
2011a, s/p), composta por opinides similares de individuos de um dado grupo social.

Neste sentido, adotamos como referencial tedrico-metodolégico a TRS, aliada ao
DSC, por entendermos que esta metodologia vai ao encontro das respostas que buscamos,
uma vez que o DSC permite recuperar a densidade discursiva ou a complexidade do

pensamento coletivo. A diversidade e a pluralidade semantica dos diferentes atributos
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alcangados pela amplitude das representacdes também foram considerados (LEFEVRE &

LEFEVRE, 2005).

4. A recolha e analise dos dados

Priorizamos, nesta pesquisa, investigar as representagdes sociais dos entrevistados
sobre assuntos relacionados ao fendmeno da deficiéncia, dada sua importancia indiscutivel
como promotora das relagdes socio-culturais adquiridas no processo de inclusao de alunos
que apresentam deficiéncia. Assim, a contextualizagdo e as reflexdes acerca das
representacdes sociais que as professoras e os professores que ensinam Matematica
entrevistados t€ém sobre a tematica, o estatuto epistemologico da pesquisa e o estudo
detalhado dos discursos desses atores, constituem o cerne das discussdes que orientam as
respostas apresentadas na situagdo utilizada para a realizacao das entrevistas.

A seguir, apresentamos a historia utilizada para a recolha dos dados durante as
entrevistas, que serviu de disparador tematico: Mauricio e Natdlia sdo amigos. Ambos
estudam no Ensino Fundamental e na mesma classe. Muitas vezes, fazem as atividades de
Matematica juntinhos. Mas isso tem preocupado o Professor de Matematica, o Vagner,
pois ele acha que a Natdlia faz as atividades para o Mauricio, que tem deficiéncia. Se
vocé fosse o Professor Vagner, teria essa preocupagdo? Por qué?

Durante a realizacdo das entrevistas, os depoentes foram confrontados com a
histéria acima, devendo expressar sua opinido respondendo as questdes propostas. Mais
adiante, os dados geradores dos DSC foram analisados utilizando-se o software
Qualiquantisoft, quando seguimos as orientagdes metodologicas recomendadas por
Lefevre e Lefevre (2010a) para sua construcdo. A histdria simulou uma situacao cotidiana,
que pode ocorrer tanto na sala de aula regular quanto em outros setores educacionais e
sociais, e teve como objetivo estimular o entrevistado a falar livremente sobre a tematica.
Além disso, remete a preconceitos da deficiéncia, a opinides sobre a inclusdo do aluno com
deficiéncia em aulas regulares de Matemadtica e a conceituagdo da deficiéncia.

Para a feitura de cada DSC propriamente dito, adotamos diversos procedimentos
metodoldgicos e utilizamos o software Qualiquantisoft, cujo universo representacional
trouxe as ideias, crengas e valores comuns compartilhados por um determinado grupo
social, em relagdo a um determinado assunto. Os discursos foram redigidos na primeira

pessoa do singular, “mas representam o pensamento de varias pessoas que pensavam de
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modo semelhante (...) e, por isso, foram unificadas num discurso coletivo” (Lefevre &
Lefevre, 2010b, p. 47).

A indicagdo dos DSC encontrados na historia proposta, com as respectivas
representacdes do objeto de investigacdo, de forma a permitir uma visdo individual e,
posteriormente, globalizada das opinides dos entrevistados, foi feita mediante o
mapeamento de indicadores que os depoentes se apropriaram para caracterizar o objeto
investigado, considerando tanto os referenciais culturais, quanto os sociais e pedagdgicos,
uma vez que as representagdes sociais estdo relacionadas com o contexto sdcio-historico

dos envolvidos e ndo com verdades absolutas (Jodelet, 2001b).

5. Resultados e discussoes

Os DSC encontrados ndo estdo desvinculados das falas dos atores sociais que os
produzem e reproduzem em seus universos socioculturais. Desse modo, optamos por
construir um didlogo entre as falas dos entrevistados, para ilustrar a composi¢do dos
discursos, o que, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, enriqueceu o estudo, uma vez
que o DSC alicerga-se nos pressupostos da TRS, capaz de mostrar o que buscamos: as
crengas, as duvidas e os conceitos que os entrevistados tém sobre a tematica.

O objetivo foi conhecer as opinides dos entrevistados sobre a amizade e o
companheirismo de dois alunos em aulas de Matematica: a Natélia, aluna da sala de aula

\

regular, ¢ o Mauricio, que ¢ um adolescente que apresenta deficiéncia, pertencente

S}

o

Educagao Especial. Buscamos, ainda, identificar possiveis crengas e mitos referentes
amizade entre alunos da sala de aula regular e alunos que apresentam deficiéncia.

Os resultados quantitativos obtidos apontaram para o surgimento de seis DSC. Para
nods, o aparecimento de distintos atores sociais foi uma surpresa e revelou que nao existem
uniformidades entre as opinides dos profissionais envolvidos. Os 65 entrevistados (55
professoras e 10 professores), deram 71 respostas, o que significa duplicidade de ideia
central numa mesma resposta. Os DSC 1, 3 e 6 foram os que obtiveram menos respostas,
(f=6, f=8 e f=9, respectivamente), enquanto os demais DSC, 2, 4 e 5, obtiverem mais
respostas, com destaque para o DSC 4, (f=13, f=23 e f=12, respectivamente).

Entre estas representacdes, trés mostram os aspectos positivos relacionados a
situagdo posta, presentes nos DSC 1, 2 e 3, quando os depoentes ndo apresentaram

preocupacdes com a questao indicada. A representacao presente no DSC 4 revelou que os
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docentes possuem preocupagdes, mas ndo com a relacdo de amizade estabelecida entre os
personagens da histdria, mas com a possibilidade de o aluno Mauricio ficar dependente da
ajuda da colega Natalia durante a resolucdo dos exercicios. Por outro lado, nos DSC 5 ¢ 6,
encontramos representacdes negativas relacionadas a histéria apresentada na recolha dos
dados.

Os depoentes que ndo externaram preocupacdes com relacdo a situacdo,
apresentaram pequenas diferencas em suas opinides, mas significativas do ponto de vista
do DSC, que deu luz ao “campo social pesquisado”, e das representacdes sociais, com seus
respectivos “depoimentos coletivos” (LEFEVRE & LEFEVRE, 2010a; p. 23).

Os resultados evidenciaram que as professoras e os professores que ensinam
Matematica, percebem de forma distinta as relagdes pessoais existentes entre alunos da
sala de aula regular e alunos com desenvolvimento atipico: “Eu ndo teria essa
preocupacgdo. O aluno com deficiéncia se sente inseguro... Conhecimento se constroi junto
e é mais facil... Acho até louvavel que um aluno queira auxiliar e realizar atividades com
outro aluno deficiente, pois na maioria das vezes os alunos se recusam a fazer atividades
com eles, alegando que ndo contribuem em nada” (DSC1).

Ancorando-se no termo semantico ‘“‘inseguranca”, os depoentes procuraram
argumentar a necessidade de o aluno da Educagdo Especial, no caso o Mauricio, estar na
companhia de outros alunos da sala de aula regular: “O aluno com deficiéncia se sente
inseguro, sozinho, e o fato da aluna Natadlia o ajudar, ndo quer dizer que ela estd fazendo
para ele” (DSC 1).

O DSC 2 revelou uma postura de apoio a inclusdo do aluno que apresenta
deficiéncia, reforcando a ideia de que os alunos devem estar juntos, socializando o
conhecimento e realizando trocas sociais, importantes para a inclusdo do aluno com
desenvolvimento ndo tipico. Entre as respostas deste discurso, encontramos referéncias a
comportamentos adquiridos no processo de inclusdo, tais como “duplas”, “convivio
social”, “cumplicidade”, “troca de experiéncia” e “inclusdo”. Dialogando-se com as
teorias do desenvolvimento histdérico-cultural do aluno com desenvolvimento atipico,
propostas por Vygotski (1997), encontramos no DSC 3 fortes indicios de que se trata de
educadores que possuem conhecimentos sobre os processos de inclusao e que acreditam no
potencial do aluno com NEE, refor¢cando o aprendizado mediante a pluralidade cultural dos

individuos “(...) O intuito é que ambos aprendam inclusive com as diferencgas (...)."”
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A grande maioria das respostas da histéria compuseram o DSC 4. Apesar de
apresentar preocupacdo com relagdo a amizade dos dois alunos, Mauricio e Natdlia, suas
representacdes ndo estdo vinculadas a uma situagdo de preconceito ou exclusdo. Fazem
apelo para que o docente esclareca a aluna como ajudar e nao fazer as atividades para o
colega, evitando uma possivel acomodacao: “(...) E também o aluno Mauricio pode
apresentar certa acomodagdo referente a situagdo, e o Vagner deve conversar e esclarecer
a Natalia sobre as formas de auxiliar (...).” (DSC 4).

Os termos “do” e “pena” sdo muito comuns entre aqueles que lidam com alunos
do ensino especial. Diversos investigadores esclarecem que estes alunos ndo necessitam de
sentimentos como esses, que diminuem sua capacidade perante os pares, ou 0s colocam em
situacdo de desvantagem com relacdo aos demais alunos. Devem ser tratados como todos
os demais estudantes, considerando, tdo somente, suas necessidades especificas, uma vez
que, segundo Vygotski (1995), o “ensino especial deve perder seu carater especial e assim
se convertera em uma parte do trabalho educativo geral” (p. 72).

Por outro lado, entre os discursos que demonstraram similaridade entre suas
representacdes € o pensamento do entdo Professor Vagner, hd indicios de opinides
contrarias a inclusdo do aluno que apresenta deficiéncia. Os protagonistas dos DSC 5 e
DSC 6, relembraram que a atual organizag¢do social, presente no ambito escolar e na
sociedade contemporanea, contribui para o refor¢o da ideia segregacionista do diferente:
“Acho que os deficientes ndo devem estar misturados com os demais (...). Eles até podem
estar na escola, mas que tenham a sala deles e o professor deles” (DSC 5) e “Os alunos
especiais tém que ter sua escola propria (...). O aluno deficiente ndo tem condigoes de
estudar com os demais” (DSC 6). Este tipo de pensamento, espontaneo e auténtico, €
previsivel quando trabalhamos com a metodologia do DSC, uma vez que os atores sociais
conseguem sair das respostas politicamente corretas, expressando seus verdadeiros
sentimentos. A este respeito, Lefevre e Lefevre (2010a) pontuam que através desta
metodologia, captamos as falas, os discursos dos envolvidos, tal como eles sdo na
realidade, sem as mascaras sociais, € se “busca entender a fala direta para a dimensao
subjetiva das representacdes sociais” (p. 25).

Representagdes desta natureza sdo constituidas de atitudes discriminatorias e “sdo
preconceituosas as afirmacdes e atitudes que, a despeito de cientificamente validas,
admitem a redutibilidade do outro a um atributo e, em consequéncia, a sua

despersonificacdo, impondo-lhe o carcere sem fim” (TUNES, & BARTHOLO, 2005, p.
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14). Muitas vezes, o interlocutor apresenta certa incapacidade de se expressar
publicamente e, entdo, busca termos mais suaves para expressar suas opinides. Ao
compartilharem ideias negativamente semelhantes, esses atores protagonizaram um
discurso excludente, que estd na contramao das ideias e propostas apontadas na literatura
que sustenta o tema. Para Correia (2003), “o conceito de inclusdao ndo deve ser tido como
um conceito inflexivel, mas deve permitir que um conjunto de opgdes seja considerado
sempre que a situagdo assim o exija” (p. 16).

A questdo da inclusdo ¢ a principal representagdo social quando evocamos o tema
deficiéncia. Com nuances diversas, que vao da aceitacdo, colaboragdo e promog¢ao a
segregacdo e rejei¢do, o docente € o ator principal desta cena e é nele que se creditam a
fungdo de combater o preconceito e promover a inclusdo do aluno com deficiéncia. E tido
pela comunidade escolar (alunos, pais, familia, gestores e os proprios docentes) como o
individuo que deve executar a tarefa de integrar o aluno com NEE no grupo, auxiliando-o
nas atividades dentro de sala de aula e cuidando para que o grupo o aceite de acordo com a
filosofia da inclusdo (CORREIA, 2003).

De um modo geral, os sujeitos que protagonizaram os DSC da situagdo,
apresentaram uma pluralidade semantica consideravel dos diferentes atributos alcancados
pela amplitude das representacdes sociais acerca da historia utilizada como disparadora
tematica, que oportunizou a elaboracdo de discursos consistentes do ponto de vista
metodoldgico, o que permitiu recuperar a densidade discursiva do pensamento coletivo,
mostrando que uma simples relacdo de amizade entre alunos das escolas regular e especial,

motiva divergéncias entre os apoiadores € os ndo apoiadores do movimento inclusivo.

6. Consideracoes finais

Mediante os varios didlogos realizados com os atores sociais envolvidos no estudo,
interpretamos e compreendemos diversas representagdes sociais extraidas das opinides dos
envolvidos, bem como ressignificamos muitas de suas falas, priorizando os saberes
existentes em cada uma e no todo. Recorremos a TRS como guia tedrico para a
compreensdo do objeto investigado. Recorremos, ainda, ao DSC para extrair, interpretar e
analisar as representacdes sociais que as professoras € os professores que ensinam

Matematica tém sobre o fendmeno da deficiéncia. A juncao das ideias moscovicianas aos
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extratos do DSC propiciou a colheita generosa de informagdes referentes as representacdes
sociais dos depoentes sobre o fendmeno da deficiéncia.

A situagdo posta, vista por nés como muito simples, revelou-se complexa, trazendo
implicagdes imediatas na execuc¢do desta pesquisa, pois passamos a observar as
manifestagdes diretas e indiretas que influenciaram os depoentes.

A metodologia do DSC permitiu-nos, ndo somente destacar as representagdes
sociais dos educadores, mas, também, captar respostas que fugiram do esteredtipo
“politicamente correto”, emaranhado numa complexa rede de difusdo de discriminagdo,
preconceitos € nao aceitacdo do diferente como constituinte de uma comunidade escolar
que busca legitimar suas acdes frente ao combate destas atitudes.

Os resultados revelaram, ainda, que os profissionais diretamente envolvidos com os
alunos que apresentam NEE necessitam de agdes que sejam capazes de combater o
preconceito existente em sua pratica social e educacional. Consequentemente, tais
representacdes podem ser vistas como um retrocesso em relagdo as conquistas adquiridas e
solidificadas ao longo da implementacdo das agdes que buscam lugar para as minorias.

De maneira consentdnea, ¢ preciso que o sistema educativo seja capaz de
reconhecer a interagdo social como patriménio humano, que necessita ser lapidado, que
respeite as conquistas efetivadas em cada etapa vencida. No elenco dessas representacdes
sociais, oriundas da situacao, ficou claro que hd pontos consensuais e contrarios a postura
do Professor Vagner, indo de representacdes positivas as representagdes negativas sobre a
relagdo que deve ser estabelecida entre alunos que apresentam deficiéncia e alunos da

escola regular.
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