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Resumo:

Neste artigo investigamos tematicas/conteddos da matematica escolar em disciplinas de
formacdo matematica, em Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) de Licenciaturas em
Matematica. Por meio de uma abordagem qualitativa de pesquisa, investigamos dois PPP e
focamos nossas analises nas ementas dessas disciplinas e na carga horaria. Nossos
primeiros resultados apontam para poucas discussdes da matematica escolar nessas
disciplinas, como também para uma necessidade de se repensar a formacdo matematica de
futuros professores cursos de Licenciatura em Matematica.

Palavras-Chave: Formacdo de Professores; Curriculo; Matematica Escolar.

1. Introducao

Adjetivacbes para matematica, como por exemplo, matematica escolar, matematica
académica (MOREIRA, MANUELA, 2005), matematica da escola, matematica da rua
(LINS e GIMENEZ, 1997), matematica do matematico, matematica do professor de
matematica (LINS, 2006) remetem a discussbes sobre a natureza do conhecimento
matematico. Ha uma matemética e diferentes modos de trabalhar? Ha diferentes
matematicas? Ha diferentes praticas matematicas? Nessa direcdo, diferentes adjetivacdes
para matematica também remetem especificidades, caracterizacdes de certas praticas de
alguns profissionais, como por exemplo, a dos matematicos e dos professores de

matematica.
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O professor de matematica lida com discussdes matematicas que séo particulares de
sua pratica profissional, sendo que suas demandas sdo diferentes daquelas que ele lida
enquanto licenciando em matematica, como também sdo diferentes das demandas de um
matematico profissional (BALL, BASS, 2002; VIOLA DOS SANTOS, 2012). Tecer
consideracOes em relacdo a adjetivacOes para matematica, ressaltando as demandas da sala
de aula de professores de matematica, nos oferece possibilidades para constru¢do de uma
identidade para a profissdo: “Professores de Matemaética”. Oferece elaborar a matematica
do professor de matematica, considerada aqui como um conjunto de conhecimentos
particulares, especificos, que se constituem na pratica de educar matematicamente criancas
e adolescentes na Educacdo Bésica.

Na esteira dessa discussdo, podemos nos questionar como cursos de Licenciatura
em Matematica se estruturam em relacdo a formacdo matematica de professores que
ensinam matematica na Educacdo Bésica. Sera que as demandas da préatica profissional
servem de guias para estruturacdo dos cursos? Como a matematica escolar € trabalhada
nesses cursos?

Nesse ensejo, 0 objetivo desse trabalho € investigar tematicas/contetidos da
Educacdo Bésica em dois Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) de Licenciaturas em
Matematica, o da Pontificia Universidade Catolica do Parana (PUC-PR) e da Universidade
Federal do Tocantins (UFT). Nossas analises foram, e ainda estdo sendo feitas, sobre
propostas de formacdo matematica nos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP). Algumas
questdes que norteiam nosso trabalho sdo: Em quais disciplinas de formacdo matematica
sdo tratadas tematicas/conteudos matematicos da Educacdo Basica? Qual a seriacdo dessas
disciplinas ao longo do curso? Qual relacdo dessas disciplinas com outras do curso? Como
a matematica escolar esta presente na estrutura curricular de Licenciaturas em Matematica?

Nesse artigo apresentamos nossos primeiros resultados de um Trabalho de

Concluséo de Curso (TCC) em andamento.

2. Algumas discussdes sobre a Matematica Escolar

Ao guestionarmos possibilidades de diferentes matematicas tendo o olhar para os

cursos de Licenciatura em Matematica, uma pergunta que surge é a seguinte: que
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matematica o professor de matematica deve saber para educar matematicamente seus
alunos? De uma maneira sintética: Qual é a matematica do professor de matematica?

Acreditamos que seria plausivel e até muito comum, que se fizéssemos essas
perguntas para alguém distante das discussdes a respeito da formacdo de professores de
matematica, uma possivel resposta seria: 0s professores de matematica precisam conhecer
uma matematica que seja necessaria, adequada, que contribua para sua atuacao
profissional. Entretanto, ao olharmos para algumas pesquisas que trataram dessa tematica,
notamos que 0s cursos de Licenciatura ainda se estruturam em discussdes da matematica
académica, sendo essas o centro dos cursos. Discussbes da pratica pedagdgica de
professores, bem como discussdes da matematica escolar ainda estdo em segundo plano ou
mesmo na periferia da estrutura curricular (GATTI, NUNES, 2008; VIOLA DOS
SANTOS, 2012).

Na literatura em Educacdo Matematica encontramos algumas caracterizacfes para a
matematica escolar e argumentos que sustentam diferencas entre a matematica académica e
a matematica escolar. Apresentamos duas dessas caracterizagdes, sendo que estas, entre
outros trabalhos, estdo nos servindo de ‘6culos’ para investigarmos os curriculos
prescritos. Nosso caminho para falar da matematica escolar, sera o de mostrar suas
caracteristicas e diferencas com a matematica académica.

Moreira e David (2003, 2005, 2008) apresentam discussfes sobre o conhecimento
matematico discutido nas disciplinas consideradas de conteddo matematico na Licenciatura
em Matematica e os conhecimentos matematicos que professores da educacdo bésica
efetivamente mobilizam em sua pratica profissional. Talvez, um grande propdsito dos
trabalhos desses autores seja 0 de apontar certos conflitos entre esses dois contextos nos
quais se falam de matematica e mostrar insuficiéncias da formacdo matematica oferecida
nos cursos de licenciaturas para o trabalho do professor de matematica na Educacao
Basica.

Segundo esses autores a matematica cientifica ou académica, expressdo utilizada
por eles para se referir a matematica do curso de licenciatura, da énfase as estruturas
abstratas, a processos rigorosamente logico-dedutivos, a extrema precisdo da linguagem, a
definicdes formais, a elaboracdo de um discurso axiomatico com regras e padrdes bem
estaveis e aceitos pela comunidade de matematicos (MOREIRA, DAVID, 2005). Por

exemplo, ao se apresentar a definicdo de limite, da-se uma énfase as estruturas abstratas,
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utilizando épsilons e deltas, em um processo logico-dedutivo rigoroso no qual cada
afirmacéo tem seu papel e momento de ser utilizada. Zela-se pela linguagem, omitindo
tudo o que ndo € necessario e apenas deixando o que é crucial, apresentando o contexto no
qual essa definicdo faz sentido, isto é, o discurso axiomatico dedutivo da matematica.
Essas sdo caracteristicas que circunscrevem uma discussdo da defini¢do de limite dentro do
contexto da matematica académica.

Moreira e David (2005) apresentam um exemplo dos nUmeros reais. Para o
matematico eles podem ser conceitualizados ou pelos cortes de Dedekind ou pelas classes
de equivaléncia de sequencias de Cauchy ou por seqiiéncias de intervalos encaixantes.
Essas definicdes para os nUmeros reais sdo equivalentes e se apoiam em diversos
contextos. N&o interessa para 0 matematico, que tem por atividade profissional fazer
matematica, conhecer os aspectos historicos, filosoficos, didaticos a respeito dos nimeros
reais. Ele precisa saber como construi-lo e como esses resultados podem auxilia-lo na
construcdo de novas teorias.

As definicdes e demonstracdes, outro exemplo, também apresentam caracteristicas
distintas na matematica académica. Qualquer demonstracdo de um teorema ou de um
simples resultado remete a um conjunto de defini¢cdes, postulados, axiomas, teoremas,
conjecturas que ja foram previamente demonstrados. Um aluno do curso de Anélise precisa
aprender a escrever a demonstracdo de um teorema, e escrever ndo de qualquer jeito, mas
da maneira considerada correta dentro dos canones da comunidade de matematicos. Se ele
apresentar um desenho, um diagrama, ou mesmo escrever um texto discursivo que
apresente a ideia da demonstracdo, ndo é valido. Essa é uma préatica que ndo € aceita como
legitima.

Esses exemplos apresentados caracterizam, pelo menos em parte, a matematica
académica e explicitam um contexto que é particular e gque acontece apenas na
universidade, segundo Moreira e David (2005).

Para falar das demandas matematicas do professor da educacdo basica, esses
mesmos autores caracterizam a matematica escolar por multiplos condicionamentos
relativos a instituicdo escolar, a sala de aula, a pratica educativa dos professores. Ela
constitui um /.../ amalgama de saberes regulado por uma ldgica que € especifica do
trabalho educativo, ainda que envolva uma multiplicidade de condicionantes (MOREIRA,
DAVID, p. 35, 2005).
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Tomando o mesmo exemplo, 0s numeros reais, para o professor do Ensino
Fundamental, em primeiro lugar ele deve concebé-los como nUmeros; precisa
conceitualiza-los como extensdes dos nlmeros racionais, pois é nesse contexto que eles
aparecem; precisa té-los como objetos que s&o criados com alguma finalidade. Com essas
caracteristicas pode-se constatar claramente que estamos falando de duas coisas diferentes,
0s numeros reais da matematica académica e 0s numeros reais da matematica escolar.

Lins (2004, 2006) apresenta uma caracterizacdo para a matematica do professor de
matematica e a matematica do matematico, conceitos esses definidos nas ideias do Modelo
dos Campos Semanticos (LINS, 1999, 2001, 2012). Assim, para ele, a matematica do
matematico se caracteriza por ser definicional, internalista e simbdlica (2006); e a
matematica do professor de matematica se caracteriza por “nela serem aceitos, alem dos
significados matematicos, significados ndo-matematicos (2006, p. 4)”.

O carater definicional da matematica do matematico diz respeito ao fato de que
“assim que as coisas sdo definidas, ¢ o que elas sdo e o que serdo até nova ordem (LINS,
2004, p.14)”. Esse modo de produzir significado, que caracteriza a matematica
matematico, apresenta uma especificidade que diz respeito a aceitacdo de uma maneira
legitima de se falar, fazer matematica. “Matematica ¢ o que o matematico faz quando ele
diz que esta fazendo Matematica” (LINS, 2004, p. 99). N&o sdo aceitos significados nao
matematicos no Jardim do Matematico. Vetores ndo sdo setinhas com direcdo, sentido e
mddulo. Circunferéncia ndo é uma figura plana redondinha, no formato de uma bola.
NuUmeros racionais ndo sdo partes de um todo. Todos esses significados que ndo séo
matematicos, devem ser descartados da matematica do matematico. Isso € o que Lins
(2004) chama de carater definicional.

O internalismo da matematica do matematico tem uma natureza simbdlica que se
opde a natureza ontologica (LINS, 2004). Ndo importa se 0s objetos que 0 matematico
define e constroi tém relagdo, ou ndo, com o mundo fora da matemética. Muitas areas da
matematica ndo tém relacdo alguma com qualquer outra ciéncia, ou com algum fenémeno
fisico. A matematica do matematico se basta, é autbnoma, é internalista.

Em relacdo ao simbolismo da matematica do matematico, Lins (2004) afirma que
0s objetos sdo caracterizados ndo pelo que eles sdo, mas sim pelo que deles se pode dizer.
Suas defini¢cbes ndo se ddo por uma causa natural (definicdo descritiva), mas por uma

definicdo simbdlica (definicdo constitutiva).
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Da mesma maneira como Lins procedeu em relacdo a matematica do matematico,
ele o fez em relagdo & matematica do professor de matematica. Na escola, uma maneira de
se pensar 0 objetivo da matematica ndo é fazer com que os alunos saibam matematica
como um matematico, mas sim que eles possam utilizar processos matematicos para lidar
com situacdes. Os alunos produzem significados a partir das situacGes que vivenciam e
esse fato pode acarretar a producdo de significados ndo matematicos. O professor precisa
aprender a ler seus alunos, a fazer uma leitura plausivel das legitimidades que eles
atribuem aos objetos com que lidam (LINS, 1999).

E muito comum um professor nas primeiras aulas sobre equagdo produzir
significados em relacdo a balanca de dois pratos para se referirem ao principio de
igualdade, bem como nas aulas que tratam de fracGes utilizar como exemplo uma pizza
(LINS, 2006). Muitos podem ser os significados ndo matematicos que os alunos atribuem
aos objetos matematicos, sendo que, geralmente, esse modo de produzir significados nao
séo aceitos pelo professor. Como Lins (2006) bem coloca “o professor precisa ser capaz de
ler 0 que seu aluno diz, mesmo que esteja ‘errado’, tanto quanto como quando esta ‘certo’
(p- 3)”.

Os trabalhos de Moreira e David e Lins argumentam a favor de uma especificidade
dos conhecimentos de professores que ensinam matematica e nos oferece possibilidades de
(re)estruturacdes nos cursos de Licenciatura em Matematica no que diz respeito a formacgéo
matematica de futuros professores. Investigar e tecer consideragdes sobre como o0s PPPs
apresentam ou ndo, discussdes da matematica escolar em suas estruturas curriculares, pode
se constituir como um caminho que mostra, denuncia e oferece, em partes, algumas ideias

para a construcao de propostas de formacéo de professores da Educacdo Basica.

3. Estratégia Metodoldgica

Devido a natureza de nossos dados e nossas intenc@es de pesquisa, desenvolvemos
uma investigacdo de carater qualitativo. Algumas caracteristicas de uma pesquisa
qualitativa sdo a ndo neutralidade do pesquisador na realizacdo da pesquisa; uma
importancia maior no processo, do que no resultado; o interesse em compreender, em
certos niveis de profundidade, os dados sem a intencdo de generalizacbes (BOGDAN,
BIKLEN, 1994).
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Em nosso trabalho investigamos tematicas/contetdos da matematica escolar em
disciplinas de formagdo matematica em dois curriculos prescritos de Licenciaturas em
Matemadtica, sendo o da PUC-PR e o da UFT.

Um ponto de destaque e esclarecimento é o foco de nossa andlise. Estamos
investigando propostas de formacdo matematica escolar em disciplinas de formacéo
matematica nos PPPs de dois cursos de Licenciaturas em Matematica. Por disciplinas de
formacdo matematica entendemos como aquelas que tratam da matematica académica,
cientifica, uma matematica que geralmente é discutida em cursos de graduacGes em
matematica, como por exemplo, o Célculo Diferencial Integral, Algebra Linear, Estruturas
Algébricas, Analise Matematica, Teoria dos Numeros. Por propostas de formacdo
matematica escolar, entendemos como tematicas/conteidos que comumente sdo
trabalhados na matematica escolar do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Aqui nos
remetemos as tematicas/contetdos como fungdes do primeiro e segundo grau, equacdes,
geometria plana e espacial, entre outras.

Nossa ideia € esmiucar na estrutura curricular desses PPPs, onde e como séo
discutidas tematicas/contetidos que os professores de matematica da Educacdo Basica
trabalham em suas salas de aula, dentro das disciplinas de formacdo matematica.

Os dois PPPs que analisamos foram escolhidos dentro de um projeto maior de
pesquisa, “Mapeamento do curriculo prescrito em alguns cursos de licenciatura em
matematica, no Brasil, no periodo de 2010 a 2012, que entre outros objetivos, tem o de
investigar curriculos prescritos de cursos de Licenciatura em Matematica que obtiveram
conceito 4 e 5 no ENADE no periodo de 2010 a 2012. Por esses PPPs apresentarem
informacGes detalhadas sobre as disciplinas e suas ementas, os escolhemos, para nosso
trabalho.

A partir de leituras e discussdes dos PPPs, focamos para esse artigo, nossas analises
em relacdo as ementas de algumas disciplinas, aquelas que apresentam, explicitamente,

discussdes da matematica escolar e a semestralizacdo ao longo do curso.

4. Analise e Discussfes

! Projeto aprovado no edital MCT/CNPg/MEC/CAPES N © 02/2010 (Processo 401117/2010-3).
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Apresentamos a seguir uma breve descrigdo dos projetos politicos pedagdgicos dos
cursos de Licenciatura em Matematica da PUC-PR e da UFT e uma discussdo de ementas
de algumas disciplinas.

PUC-PR

O curso de Licenciatura em Matematica da PUC-PR foi criado em 1953, sendo o
mais antigo do Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia. E um curso noturno com
duracdo de seis periodos, com um total de 2828 horas. Possui como base dois eixos: 0 da
Formacdo do Matematico e a Formacdo do Professor, entremeados com a
Complementacdo Humanistica.

A Formagéo do Matematico compreende os tratamentos com 0s numeros, o estudo
do comportamento das funcOes, estruturas algébricas, analise matematica, logica e
linguagem matematica, geometria, tratamento da informacé&o e aplicagcdes da Matematica, e
corresponde a 342 horas da carga horaria total do curso. Ja a formacao do Professor se da
com as disciplinas de Préatica Profissional e com os estagios e corresponde a 2106 horas. A
Complementacdo Humanistica se d4 com o estudo da filosofia, ética, cultura religiosa e a
participacdo em projetos comunitarios, com 180 horas.

Nossas primeiras analises versaram sobre as disciplinas especificas de formacéo
matematica (que estdo presentes tanto no bloco da Formacdo do Matematico, quanto no da
Formacdo do Professor). Excluindo as disciplinas exclusivamente pedagdgicas, 0s
Estagios, entre outras, sobraram 20 disciplinas a serem analisadas de um total de 45.

Dessas vinte, apdés uma andlise cuidadosa, constatamos que em 7 disciplinas
abordam, explicitamente, contetdos da matematica escolar. S&o elas: Calculo Diferencial e
Integral I, Geometria Analitica e Algebra Linear 1, Geometria Analitica e Algebra Linear
I, Desenho Geométrico e Geometria Descritiva |, Desenho Geométrico e Geometria
Descritiva I1, Geometria Euclidiana 11 e Probabilidade e Estatistica I.

Observamos que estas disciplinas estdo distribuidas do primeiro ao quinto periodo e
gue somadas, suas cargas horarias totalizam 224 horas. Ou seja, em um curso com duracéo
de 2828 horas, cerca de 7,9% da carga horaria das disciplinas de formacdo matematica é

destinada a matematica escolar.
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Fazendo um levantamento dos conteldos abordados em cada uma destas
disciplinas, encontramos varios temas que sdo fundamentais para a docéncia na Educacgdo
Basica. Tomaremos, como exemplo, as disciplinas de Célculo Diferencial e Integral I,
ministrada durante o primeiro periodo, e a Geometria Euclidiana Il, ministrada no sexto
periodo letivo.

Na disciplina de Calculo Diferencial e Integral | encontramos a seguinte ementa:

NUmeros reais, FuncBes Reais de uma Variavel Real,
Derivadas e aplicagOes, Integrais indefinidas imediatas,
Integral definida e aplicagdes ao calculo de areas de regides

planas e volumes.

As tematicas/conteddos tratados, comumente, na Educacdo Basica nesta ementa sao
0s Numeros Reais e as Funcbes Reais de uma Variavel Real. De acordo com o PPP, os
Numeros Reais propdem o estudo dos proprios nimeros reais, assim como valor absoluto e
intervalos. J& o tema de Fungbes Reais de uma Variavel Real aborda os contetdos de
definicdo, dominio, imagem e grafico de uma funcdo, Funcbes polinomiais e racionais,
Funcgdes pares e impares, injetoras e sobrejetoras. Funcdo inversa, Fungdes exponencial e
logaritmica, Fungdes trigonométricas e trigopnomeétricas inversas, Fungdes hiperbdlicas.

No PPP notamos afirmagdes sobre a utilizagdo de uma metodologia com dialogos e
utilizacdo de certas dindmicas coerentes com o momento pedagdgico, resolucdo de listas
de exercicios e trabalhos.

Ja a ementa da disciplina de Geometria Euclidiana Il tem a seguinte elaboracao:

Areas de figuras planas, Semelhanca, Circunferéncia,
Solidos: formas e medidas.

O tema Area de figuras planas propde o estudo de definices, propriedades de
figuras planas, aplicacbes e o Teorema de Pitagoras. Semelhanca propde o estudo de
definicdo geral de semelhanca, semelhanca de triangulos e aplica¢bes. Circunferéncia:
definicdo, tangentes, arcos, angulos centrais, comprimento da circunferéncia, partes do
circulo, areas. Soélidos: formas e medidas. Prisma, piramide, cone, cilindro e esfera:
definicdes, calculo de comprimentos, areas e volumes.

Observamos, novamente no PPP que a metodologia empregada nas aulas utiliza

didlogos, dindmicas coerentes, listas de exercicios e trabalhos.
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UFT — Araguaina

O curso de Licenciatura em Matemaética foi criado em 1985 e comegou a funcionar
a partir de 1990 na Universidade Estadual do Tocantins (UNITINS). Somente em 2002 é
que foi criada a Universidade Federal do Tocantins, que assumiu a estrutura pedagdgica
dos cursos de Licenciatura da UNITINS, assim como suas instalagdes e alunos. Com
duracdo minima de 8 semestres e maxima de 12 semestres, funcionando nos periodos
matutino e noturno, o curso de Licenciatura em Matematica conta com 2895 horas de carga
horéria total, divididas em 40 disciplinas obrigatorias, 405 horas de estagio supervisionado,
405 horas de praticas como componente curricular e 210 horas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Alem das 40 disciplinas obrigatorias os académicos devem escolher mais 3
disciplinas optativas para cursar obrigatoriamente, cada uma delas com 60 horas de aula.
Estas podem ser quaisquer disciplinas ofertadas nos cursos de graduacdo da UFT, que
serdo autorizadas pelo Colegiado do curso, levando em consideracdo a disponibilidade do
profissional indicado e um minimo de 15 alunos que tenham frequéncia regular.

Tomando como base as 40 disciplinas obrigatorias e procedendo como na analise
do PPP da PUC-PR, excluimos as disciplinas pedagdgicas, os Estagios, as Fisicas e as
Atividades complementares. Restam, entdo, 18 disciplinas de formagdo matematica. Destas
18 constatamos que 7 delas apresentam em suas ementas, explicitamente, conteddos
diretamente voltados a Educacdo Basica. Sdo elas: Matematica Béasica |, Matematica
Bésica I, Matematica Basica |11, Algebra Linear 1, Probabilidade e Estatistica, Geometria
Euclidiana Plana, e Geometria Euclidiana Espacial, distribuidas do primeiro ao sexto
semestre. A carga horaria de cada uma delas é de 60 horas, que somadas totalizam 420
horas. Assim, comparando com o total da carga horaria do curso, concluimos que 14,5%
do curso € voltado especificamente para conteudos que serdo utilizados durante a atividade
profissional dos futuros professores, dentro desse recorte das disciplinas de formacéao
matematica.

Como exemplo, tomaremos as disciplinas de Matematica Basica Il e Geometria
Euclidiana Plana, ofertadas, respectivamente, no segundo e quinto semestre.

A disciplina de Matematica Bésica Il possui a seguinte ementa:
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Numeros Reias, RelacGes e Funcdes.
Essas duas teméticas/contedidos, comumente, sdo tratados na Educacdo Bésica e
como vemos na ementa, o objetivo dessa disciplina é o de

estudar os NUmeros Reais, Relacbes e Funcdes, fornecendo tanto subsidios
matematicos a disciplina de Célculo | e as outras da licenciatura, quanto a
fundamentacdo pratica de tais conteiidos para o Ensino Béasico. (PPP UFT — p. 47,
2009)

J& a disciplina de Geometria Euclidiana Plana tem como ementa o estudo dos
contetdos de Axiomas de Incidéncia e Ordem, Axiomas sobre Medicdo de Segmentos,
Axiomas sobre Medicdo de Angulos, Congruéncia, Teorema do Angulo Externo e suas
consequéncias, Axioma das Paralelas, Semelhanca de Triangulos, Circulo, Area e Lugares
Geométricos. Essa disciplina tem como objetivo

/... introduzir os conceitos geométricos iniciais ao Plano, bem como as Defini¢oes,
0s Axiomas, as ProposicOes e os Teoremas. Visualizar geometricamente por meio
as Tecnologias Informaticas, visando, assim, contelidos da Educacdo Basica /.../”
(PPC UFT — p. 71, 2009).

Abaixo seguem duas tabelas com informagdes da PUC-PR e da UFT, com relacdo
as disciplinas de formacdo matematica, sua seriacdo e carga horaria. Dentre elas, em

negrito italico, estdo as que contém, explicitamente, a matematica escolar.

DISCIPLINAS DE FORMAGCAO MATEMATICA PUC - PR PERIODO | CARGA HORARIA
Algebra | 3 36
Algebra Il 4 36
Analise Matematica | 5 54
Analise Matematica I1 6 54
Calculo Diferencial e Integral | 1 72
Calculo Diferencial e Integral Il 2 72
Calculo Diferencial e Integral I11 3 72
Célculo Diferencial e Integral IV 4 72
Calculo Numérico | 5 36
Calculo Numérico 11 6 54
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva | 3 36
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva 11 4 36
Fundamentos da Matematica | 1 54
Fundamentos da Matematica Il 2 54
Geometria Analitica e Algebra Linear | 1 54
Geometria Analitica e Algebra Linear 11 2 54
Geometria Euclidiana | 3 36
Geometria Euclidiana 11 4 54
Probabilidade e Estatistica I 5 36
Probabilidade e Estatistica I 6 36
Total: 1008 h
Tabela 1: Disciplinas PUC — PR
| DISCIPLINA DE FORMAGAO MATEMATICA UFT | SEMESTRE | CARGAHORARIA |
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Matematica Bésica | 60

Fundamentos de Matematica 60

Geometria Analitica | 60

Matematica Bésica Il 60

Calculo | 60

Geometria Analitica I 60

Matematica Basica 111 60

Caélculo Il 60

Algebra Linear | 60

Probabilidade e Estatistica 60

Calculo 111 60

Algebra Linear 1 60

Calculo IV 60

Geometria Analitica Plana 60

Geometria Euclidiana Espacial 60

Equacdes Diferenciais | 60

Andlise Real | 60

N|N[ojo|a[O(A]|BAR|W[W|IWIW[IN|IN|IN[(FR|FP]|F

Algebra Moderna | 60

Total: 1080 h

Tabela 2: Disciplinas UFT — Araguaina

5. Algumas Consideracoes

Um primeiro ponto que destacamos € a pequena porcentagem de
contetdos/tematicas da matematica escolar em disciplinas de formacdo matematica nos
dois PPPs. Na PUC/PR temos um total de 7,9% da carga horéria total do curso, sendo que
na UFT sdo apenas 14,5%. Mesmo com o crescente nimero de pesquisas que advogam em
relacdo a uma caracterizacdo de conhecimentos especificos do professor de matematica, a
estruturar curricular desses cursos ainda estdo ancoradas em discussdes da matematica do
matematico (LINS, 2004, 2006).

Claro que um questionamento a essa pequena porcentagem, seria 0 de que as
discussdes da matematica escolar sdo realizadas nos estdgios supervisionados e nas
disciplinas de cunho pedagogicos e que dessa maneira, se considerarmos isso, essa
porcentagem aumentaria. Concordamos com esse questionamento, mas advertimos que o
foco de nossa discussdo € explicitar as poucas discussfes da matematica escolar em
disciplinas de formacdo matematica. A formacdo do professor precisa ser integral e ndo
categorizada em discussdes matematicas versus pedagogicas.

Outro ponto que destacamos em nossas analises (ainda que primeiras) é mostrar que
as discussdes da matematica escolar nessas disciplinas de formagcdo matemaética resvalam

em algumas questdes da préatica pedagdgica do professor da Educacdo Bésica. Como
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vemos, por exemplo, no PPP da PUC/PR ha uma preocupacdo de realizar uma discussao
metodologica nessas disciplinas. No PPP da UFT, algumas discuss@es das disciplinas de
formacdo matematica fundamentam certas préaticas para a Educacédo Basica.

Como argumentam Moreira e David, e Lins ha diferencas entre a matematica
académica e a matematica escolar; entre a matematica do professor de matemética e a
matematica do matemaético. Acreditamos que discussdes sobre essas diferenciacfes
deveriam ser levadas aos cursos de Licenciatura em Matematica e que, talvez, a partir de
iniciativas como essas, poderiamos aumentar a porcentagem de discussGes da matematica
escolar em disciplinas de formacdo matematica, visto uma explicitacdo da prética
profissional de professores.

H& uma necessidade de reestruturar a formagdo matematica de professores nos
cursos de Licenciatura em Matematica. Acreditamos que o ponto de partida para essas
reestruturacdes seja o de instituir a matematica escolar como centro dos cursos. A partir
dela, outros conhecimentos, como tambem outras matematicas poderiam ser elencadas em

um modelo de formacéo.
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