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Resumo:

Este texto relata parte de uma pesquisa em andamento que toma como objeto de estudo as
praticas de formacédo continuada de professores de matematica que constituem um grupo
de estudos em Educagdo Matematica. O objetivo do texto é explicitar uma possivel
articulacdo entre o conceito de letramento e o estudo destas praticas e para atingi-lo
procuro tracar um referencial tedrico sobre letramento que possa dialogar com a ideia de
comunidades de investigacdo. Em seguida, apresento e analiso um episddio do grupo,
entendido como um evento letrado, que considerei representativo das praticas que ocorrem
no grupo.

Palavras-chave: Praticas de Letramento; Comunidades de Investigacdo; Formacao
Continuada; Professores de Matematica.

1. Introdugéo

Fui professora da rede publica durante 20 anos e atualmente sou formadora de
professores e doutoranda do Programa de P6s Graduacdo da Faculdade de Educacdo da
Unicamp. Desde 2005, quando realizava os estudos do mestrado, coordeno um grupo de
estudos, agora chamado de Grupo de Estudos e Praticas em Educacdo Matematica da Faal
— Faculdade de Administracdo e Artes de Limeira (GEPEMF). Embora a criacdo deste
grupo tenha sido uma iniciativa relacionada a pesquisa de mestrado que encerrada em
2007, a persisténcia dos integrantes em manté-lo ativo foi um dos motivos que me instigou
a investigar, agora no doutorado, as praticas que o permeiam.

O grupo conta atualmente com 13 professores (iniciantes, experientes; presenciais,
virtuais; assiduos ou nem tanto; mestres, mestrandos, especialistas ou graduados;
professores da escola basica e/ou do ensino superior). Ha também alunos do curso
licenciatura em Matematica da faculdade que eventualmente participam do grupo.

O GEPEMF néo é institucional, portanto ndo possui um vinculo formal com a
faculdade. Como integrante do grupo, que atua apenas no ensino superior, assumo o papel
de formadora, embora eu ndo decida o foco de estudos do grupo. Uma pratica do grupo

consiste em definir, colaborativamente, a cada semestre, um cronograma de atividades,
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mas este cronograma é reestruturado frequentemente pelas necessidades dos professores,
tanto as relacionadas a sala de aula quanto aquelas oriundas de cursos que eles frequentam.

Os professores que buscam o GEPEMF afirmam encontrar ali um caminho para
aprender e refletir sobre suas praticas de ensinar matematica de uma forma muito diferente
daquela que é oferecida por politicas publicas de formacgédo de professores, as quais pouco
tem contribuido para o seu desenvolvimento profissional (CRISTOVAO, COELHO e
CARVALHO, 2009).

Como pesquisadora, decidi tomar as praticas formativas que ocorrem nesse grupo
como foco de estudos de minha pesquisa de doutorado. Meu objetivo € historiar estas
préticas por meio de uma abordagem etnografica, utilizando como instrumentos de coleta
de dados: (a) gravactes em audio feitas a cada encontro, (b) memarias e avalia¢des escritas
pelos integrantes, (c) narrativas de aula produzidas pelos professores e discutidas no grupo,
(d) e-mails que sdo trocados no grupo, além do (e) material a ser produzido a partir das
entrevistas semi-estruturadas que pretendo realizar com alguns integrantes do grupo. Para
compreender estas praticas e o papel que elas exercem no desenvolvimento profissional
destes professores, um dos eixos de andlise pode ser o conceito de letramento (STREET,
2004, 2007; BARTON E HAMILTON, 2004, 2005).

2. A formagcéo do Professor de Matematica e os Letramentos

A estrutura escolar encontra-se pressionada por forcas que agem em sentidos
divergentes. Tomando apenas duas delas como exemplo, vemos, por um lado, um novo
modelo de sociedade no qual a escola estd inserida e para 0 qual deve preparar seus
alunos, e por outro, as crencas e concep¢des historicamente construidas sobre seu papel.
Ao mesmo tempo em que a escola assume a funcdo de resistir, de resguardar o saber, a
historia, o como foi, 0 como faziamos sem, ela também assume o papel de construir uma

nova sociedade ao invés de simplesmente submeter-se a ela.

A sociedade informacional levou a escola a incorporar novas atribuicdes
ao professor em termos de trabalho burocrético e pedagdgico. Saber
explorar as potencialidades pedagogicas de midias como TV, Facebook,
Twiter, Google, Wikipédia, Youtube e outras fontes é uma demanda em
crescimento. A utilizagdo de notebook, netbook, Ipad, celulares,
calculadoras, sistemas informatizados das escolas, atendimento online,
também s&o novas demandas para o professor. (CRISTOVAOQ; CASTRO,
2012).
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Com o suposto intuito de enfrentar esse problema, reformas curriculares tém sido
propostas de forma aligeirada, sem participacdo dos professores. Além de propostas
elaboradas por especialistas, os professores precisam ainda conviver com uma politica
salarial de bonus, pautada em resultados de avaliagdes externas, apesar de ja estar sendo
abandonada em sua origem (Estados Unidos), por sua comprovada ineficacia (RAVITCH,
2011).

Todos estes fatores, infelizmente, estdo muito mais relacionados a uma necessidade
de propaganda politica do que a um interesse em realmente melhorar a qualidade da

educacao. Como ja observaram Cope e Kalantzis (2010, p.58),

la educacion se ha convertido en un tema mas prominente dentro del
discurso publico sobre la promesa social. Las expectativas sobre la
educacion se han incrementado dentro de la retérica tanto de la derecha
como de la izquierda. [..] Por supuesto, esto no se traduce
necesariamente en una inversion® publica mayor en la educacion (lo cual
podria ser visto como un planteamiento serio), pero la retdrica de hoy en
dia sobre la importancia de la educacién da a los educadores una
prominencia en el discurso publico mayor de la que se tenia hace una
década .

Diante de tudo isso, podemos nos perguntar: Como o professor pode estar
preparado para cumprir o papel de educar para essas mudancas que, embora possam ser
estudadas e pensadas, sdo imprevisiveis? Responder a essa questdo ndo é nada simples.
Dentre outros aspectos, é preciso pensar o professor como alguém em continuo processo de
formagéo, ou seja, em desenvolvimento profissional (FIORENTINI, 2010), em interacéo
Com Seus pares.

Considerando que “a aquisi¢do do letramento envolve mais do que habilidades
meramente técnicas” e que “o estudo dos significados e usos do letramento nas vidas de
pessoas especificas pode oferecer insights gerais sobre a organizagdo humana e o processo
social” (STREET, 2007, p. 469), acredito que a compreensdo de praticas formativas como
praticas de letramento pode gerar questionamentos férteis para se repensar as politicas
publicas de formag&o que tem sido oferecidas no Brasil.

Street (2007, p. 484), propde uma inversdo de perguntas sobre a educacdo quando o
foco € o letramento. Para o autor, em vez de perguntarmos “como os padrdes de letramento
funcional podem ser estabelecidos em contextos variados?”, deveriamos perguntar “como

podem as demandas locais por diferentes letramentos serem atendidas pelos provedores

! Traducdo: investimento.
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nacionais ¢ internacionais?” Em seguida, sugere trés pontos de ataque para que sejamos
capazes de responder a questdo apresentada por ele.

No primeiro, o0 autor fala da necessidade de clarificar e refinar o conceito de
letramento e para isso propde que se estude “as praticas de letramento em contextos
culturais e ideologicos diversos”. Em segundo lugar, alerta que € preciso “compreender os
significados e usos culturais das préticas de letramento e tragar programas e campanhas
com base nelas em vez de com base em nossas proprias suposi¢fes culturais acerca do
letramento”. Por ultimo, propde que fagamos a ligagao entre teoria do letramento, da forma
como é proposta em seu artigo sobre os novos estudos do letramento (STREET, 2004),
com a experiéncia e os insights dos profissionais praticantes, como professores, por
exemplo, que tém muito a nos ensinar “acerca das necessidades ¢ desejos das pessoas
nessa area e dos problemas encontrados para atendé-los.” (p. 484)

Street (2004) define duas perspectivas de letramento: autbnomo e ideoldgico. O
enfoque autdbnomo vé o letramento “em termos técnicos, tratando-0 como independente do
contexto social, uma variavel autbnoma cujas consequéncias para a sociedade e a cogni¢édo
sdo derivadas de sua natureza intrinseca”. (p. 5). O enfoque ideoldgico "vé as praticas de
letramento como indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade
e reconhece a variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes
contextos” (p. 7).

Mas o que €, enfim, letramento e porque associa-lo a formacao de professores? Para
responder a essa pergunta, farei um breve resgate histérico do termo, para, em seguida,
associa-lo com a formacéo de professores.

Nos Estados Unidos a palavra letramento foi mudando de significado ao longo do
tempo, porém, no Brasil, lidamos com um conjunto de palavras que parecem retratar o
desenvolvimento desse conceito. Utilizamos o termo alfabetizacdo, para falar do processo
de aquisicdo de cddigos, alfabetismos para falar das habilidades e competéncias para a
leitura e a escrita, num contexto individual, desconectado das praticas sociais. Porém, as
praticas letradas sdo muito diversas de um contexto cultural a outro. Assim, para
reconhecer a “variedade e diversidade de praticas a reflexdo teérica [UNESCO] cunhou o
termo letramento” (ROJO, 2010, p.85). O letramento, portanto, ndo € pura e simplesmente
um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e

a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social (SOARES, 1998, p. 72).
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Padronizar e hierarquizar niveis de alfabetismo (letramento numa perspectiva
autdbnoma), embora tenha sua importancia enquanto instrumento de avaliacdo, é uma busca
por uma rigidez pouco palpavel quando passeamos de um contexto cultural a outro.

Fazendo um paralelo com a formacdo de professores, & possivel afirmar que
justamente essa rigidez, ou melhor, a formacdo para essa rigidez parece ser uma das
caracteristicas tradicionais dos cursos de formagdo de professores, tanto a inicial quanto a
continuada. Comparando com os alfabetismos, € como se bastasse ao professor conhecer
os diferentes niveis de alfabetismos e aplicar estratégias didaticas para alcanca-los com os
alunos.

No Brasil, a formacéo de professores tem ocorrido na perspectiva da racionalidade
técnica, em um processo que ndo leva em conta a historia, a pesquisa e a investigacdo do
campo educacional. Ou seja, politicas brasileiras alinhadas ao “modelo politico-
econémico-neoliberal” (FIORENTINI, 2008, p.45) que, ao nosso modo de ver, concebem
o0 professor como um técnico do ensino.

Estas politicas acreditam que para ensinar melhor basta saber mais matematica, e 0s
cursos propostos ndo propiciam qualquer oportunidade para relacionar a pratica docente
com o que os professores aprendem, e muito menos para definir, colaborativamente, os
letramentos necessarios para transformar suas praticas de sala de aula. Esse tipo de
formagé&o continuada ndo tem melhorado a qualidade da educacéo.

3. A formacao do Professor de Matematica e as Comunidades de Investigacdo

Cochran-Smith & Lytle (1999, p.249) apontam diferentes concep¢des do que €

melhorar a educacéo nas esferas da politica, pesquisa e pratica nos EUA:

Tem sido mais ou menos presumido que os professores que sabem mais
ensinam melhor. [...] hé visdes radicalmente diferentes do que significam
“saber mais” e “ensinar melhor” [..] Concepcdes diferentes de
aprendizado de professores — embora nem sempre explicitas — levam a
ideias muito diferentes sobre como melhorar a formacgéo de professores e
o0 desenvolvimento profissional.

Estas autoras apresentam trés concepcbes de aprendizado de professores que
norteiam as acOes realizadas em projetos de formagéo de professor:
e Conhecimento-para-a-pratica — conhecimentos essenciais sdo concebidos por

pesquisadores da universidade e aplicados por professores.
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e Conhecimento-em-pratica — conhecimentos mais essenciais no ensino Sao
concebidos como conhecimento pratico, produzido por professores competentes que sabem
utilizar resultados de pesquisas e produzem ricas interagdes na sala de aula.

e Conhecimento-da-pratica — presume que o0 conhecimento que os professores
precisam para ensinar bem é gerado quando eles consideram suas préprias salas de aula
para uma investigacdo intencional, ao mesmo tempo em que utilizam como material
gerador de questionamentos e interpretagdes o conhecimento e teoria produzidos por
outros.

Analisando estas trés concepgdes, podemos caracterizar o que as politicas publicas
tém oferecido, a0 menos no campo da formacao de professores de Matematica, a partir da
primeira concepcdo, conhecimento-para-a-pratica, na qual se trabalha como se o professor
ndo tivesse um conhecimento prévio, tanto tedérico quanto pratico, que precisasse ser
problematizado e ressignificado. Ensina-se, ao professor, mais matematica, mais
pedagogia, como se isso implicasse, automaticamente, em ensinar bem. Ensina-se ao
professor sobre abordagens de ensino, oferecendo exemplos de atividades a serem
aplicadas, sem prever um processo continuo de analise critica de resultados. Estas
formagdes s&o nitidamente pautadas numa perspectiva de alfabetismos (letramento
autdbnomo).

Ultrapassando as trés concepgbes anteriormente apresentadas, Cochran-Smith, &
Lytle (1999) apontam para um novo constructo, que pode ser percebido também nos
escritos de Fiorentini (2004, 2008, 2010), no Brasil. Estes autores defendem uma formagao
pautada na investigacdo como atitude, ou uma postura investigativa do professor e
apostam na constituicdo de comunidades reflexivas e investigativas para a realizacdo de
uma formacdo continuada de professores em que a pratica social de ensinar possa ser
tomada como ponto de partida para problematiza-la e transforma-la.

Uma postura de investigacdo, portanto, € bem diferente daquela desenvolvida em
“treinamentos” de professores, e requer que repensemos a formagao de professores a luz da

teoria dos letramentos, numa perspectiva ideoldgica.

4. Buscando uma articulagao

A partir de minha propria trajetéria de desenvolvimento profissional e da analise

ainda em fase inicial dos dados coletados em minha pesquisa, posso afirmar que esse
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desenvolvimento ndo ocorrera caso essas praticas de formacgdo ndo sejam entendidas como
reflexivas, ou seja, momentos ricos para discussdo e reflexdo coletiva; caso o eixo do
trabalho colaborativo, como forma de atuar no cotidiano, ndo esteja presente; e caso essas

praticas nao se tornem fontes de “experiéncias” para o professor.

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao
0 que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-
ia que tudo o0 que se passa estd organizado para que nada nos aconteca.
(LARROSA, 2002, p. 21)

Pensar a formagé&o de professores sob a perspectiva do letramento, entéo, parece ser
uma opcdo relevante, pois o desenvolvimento de uma postura critica em relacdo ao papel
da escola dentro de uma sociedade, cada vez mais letrada e grafocéntrica, implica uma
leitura critica em relacdo ao nosso proprio papel como professores dentro desse contexto;
por conseguinte, implica tomar nossas praticas como “experiéncias” que realmente “nos
passam” e refletir sobre elas em consonancia com essa leitura de escola, de mundo. Nesse
sentido, a colaboracédo é imprescindivel para promover uma conexao essencial entre minha
préatica e minha escola, nossa pratica e nossa escola (CRISTOVAO e GONCALVES-JR,
2012).

Ao analisar essa experiéncia como formadora e pesquisadora a partir dos estudos
sobre o letramento, pretendo historiar as praticas que ocorrem no ambito dessas
comunidades de investigacdo e, assim, poder, a0 menos, indicar o que ndo fazer nos
processos de formacdo continuada de professores, ja que, o que deve ser feito, serd sempre
indicado pelos professores que deles participam.

Cabe, nesse momento, lembrar o que afirma Kleiman (2008, p. 491), apoiada em
De Certeau (1994) e Vévio (2007):

Numa sociedade “organizada pelo poder de modificar as coisas e
reformar as estruturas a partir de modelos escritos” (DE CERTEAU,
1994, p. 262), a pesquisa informada pelos Estudos do Letramento
propicia a observagdo das estratégias e taticas daqueles que, mesmo
participando de forma menos legitimada das praticas sociais letradas,
visam também modificar e reformar seu mundo social (VOVIO, 2007)

Acredito que as comunidades de investigagdo exercem papel indispensavel na
constituicdo identitaria de um profissional critico, reflexivo e investigativo, que reconhece
sua propria capacidade de produzir conhecimento, de desenvolver-se profissionalmente e,

ao mesmo tempo, de contribuir para o campo de pesquisa da Educacdo Matematica.

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 7



XI Encontro Nacional de Educacao Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

Segundo Barton e Hamilton (2004) as préaticas letradas ndo estdo contidas em
atividades e tarefas observaveis, elas sdo inferidas a partir de eventos mediados por textos.

Estes eventos letrados sdo:

Atividades nas quais o letramento cumpre um papel. Em geral acontece
que h& um ou Vvarios textos escritos que sdo centrais em uma atividade e
pode dar-se uma discussdo acerca deste texto. Os eventos sdo episodios
observaveis que surgem das préticas e sdo formados por estas (BARTON
e HAMILTON, 2004, p. 113-114).

Ao olhar para esses eventos, busco destacar as praticas de letramento que ocorrem
quando a formacéo continuada é constituida por momentos criticos, reflexivos sobre as
experiéncias que nos passam.

A partir da perspectiva ideoldgica de letramento procuro compreender, de um ponto
de vista mais amplo e critico, as praticas que permeiam 0s encontros que ocorrem nesse
grupo, entendido por mim como uma comunidade de investigagdo, e como elas contribuem
para que o professor possa lidar com a complexidade da sala de aula. E, embora minha
pesquisa ndo seja sobre politicas publicas de formacdo de professores, a partir de seus
resultados, talvez um questionamento possivel seja: como podem as demandas dos
professores por diferentes letramentos para a sua docéncia serem atendidas pelas
politicas publicas de formacao?

Por isso, cabe a mim, como pesquisadora, oferecer subsidios para que 0s
idealizadores dessas politicas possam fazer a si mesmos esta pergunta. Ou, a0 menos, para

mostra-lhes a necessidade de fazé-la.

5. Historiando as praticas de uma comunidade de aprendizagem sob a perspectiva

dos letramentos

Em 15/06/2012, o grupo havia se programado para dar continuidade ao processo de
analise e reelaboracdo de uma sequéncia de atividades voltada para o ensino de algebra. As
discussbes geradas nesse encontro tiveram como ponto de partida uma primeira fase de
analise e reelaboracdo, na qual as professoras ja haviam proposto algumas alteracdes na
sequéncia. Nessa primeira fase, realizada duas semanas antes do encontro tomado aqui

como foco, reunido na qual ndo pude estar presente, as professoras RF, TD, SM e SR?

% Todos os trechos de didlogos que apresento aqui foram extraidos das gravacfes que realizo no grupo e optei
por utilizar apenas as iniciais dos nomes para preservar a identidade das professoras.
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procuraram adaptar a sequéncia as suas realidades de sala de aula (conforme memoria do
encontro, elaborada por SR) e, por sugestdo de RF, inseriram em seu inicio algumas
atividades de um livro didatico.

Eu ja conhecia a sequéncia e percebi que as mudancas propostas haviam alterado o
seu perfil metodoldgico, fazendo com que ela perdesse sua caracteristica mais aberta, de
cunho exploratdrio-investigativo (CRISTOVAO, 2007), tornando-se muito mais proxima
de uma abordagem tecnicista. Como a alteracdo feita na sequéncia me preocupou, tentei
direcionar a discussdo do dia para essa problematica e o grupo retomou a analise da
sequéncia com alguns questionamentos levantados por mim sobre o motivo da insercao
daquelas atividades. RF explicou que ja havia utilizado aquelas atividades do livro com
seus alunos, na dltima vez que havia aplicado a sequéncia: “Fui eu que coloquei, porque
como eu usei isso do livro”( 24°50” da gravagao).

Para nomear o material produzido por professores do grupo com a finalidade de
utiliza-las em sala de aula, adotamos o termo sequéncia didatica . A busca de compreender
0 proprio significado desse termo acabou se tornando o foco central das discussdes desse
dia.

Embora em nosso grupo ndo utilizemos o termo nesse sentido, ele esta relacionado
com o conceito de Engenharia Didatica, uma perspectiva de trabalho que é criticada por
um dos grupos de pesquisa no qual participo na UNICAMP. O uso dessa nomenclatura
havia sido questionado nesse grupo quando apresentei meu projeto de doutorado e resolvi
socializar com o grupo esta critica. 1sso nos levou a buscar leituras que nos ajudassem a
esclarecer o conceito de sequéncia didatica que estdvamos utilizando. Por sugestdo de SM,
lemos varios trechos de artigos sobre a tematica, os quais cada uma ia encontrando na
internet. Nesse movimento, outras nomenclaturas foram surgindo (sequéncia de
aprendizagem, sequéncia de atividades...) e fomos discutindo o que entendiamos por
sequéncia didatica.

Meu objetivo como formadora, naquele dia, ndo era chegar a um consenso ou
compreender efetivamente a critica feita ao termo “sequéncia didatica”. Mas uma das
professoras estava interessada em um aspecto diferente daquele que eu achava mais
importante.

RF estava incomodada e tentou buscar nos resultados alcancados pelos alunos, em
provas externas, uma justificativa para a critica ao conceito de sequéncia didatica.

Entretanto, como o foco que eu havia escolhido era a insercdo das atividades de livro,
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naquela sequéncia em especifico, tentei retomar essa questdo questionando ndo o conceito
de sequéncia em si, mas a forma como a reelaboracdo daquela sequéncia estava sendo

conduzida:

Eliane (1h03°10”) - T4, mas nessa perspectiva que a gente t& construindo a sequéncia...
Entdo a gente t& fazendo tudo errado... se a gente ndo t& construindo conhecimento nesse
sentido, a gente t& so treinando...

SM (1h03°30”) - Ahh... eu acho que a gente t& construindo!

RF (1h03°37”) - Mas eu acho que pra vocé construir alguma coisa vocé precisa de um
norte também... se ndo vocé vai entrar na sala de aula atirando pra todos os lados? Tem um
conteudo a ser seguido...

SR (1h03°50”) - A realidade que a gente tem hoje de aluno, se vocé entrar meio sem norte,
vocé ndo da conta! Vocé ja tem que entrar com uma coisa pré-definida.

Tanto RF quanto SR buscam justificar a necessidade de ter uma sequéncia pre-
determinada, que defina os rumos da atividade docente, defendendo o conceito de
sequéncia didatica que encontramos nos textos. Busco ser mais incisiva no
questionamento, conduzindo para a discussdo sobre a alteracdo na abordagem da
sequéncia:

Eliane (1h04°00”) - Entrar com a coisa pré-definida sim, vocé entra com uma proposta,
mas essa proposta ndo precisa ter uma resposta pré-definida. Vocé pode entrar com uma
proposta em gue a resposta seja diferente do que vocé espera. [...]. Isso é trabalhar numa
perspectiva mais investigativa!

Em meio a essa negociacdo em torno da abordagem da sequéncia, encontro uma
oportunidade para questionar a insercdo das atividades que alteravam a abordagem

metodoldgica da sequéncia:

Eliane (1h05°30”) - E quando a gente estd fazendo a sequéncia... ndo sei... eu acho que
pelo menos em algumas atividades... ndo em todas... a gente tem essa intencdo de
problematizar, de deixar a coisa mais aberta. [...] ndo sei agora, com essas coisas que VOCés
colocaram, mas a perspectiva anterior dela era mais aberta. Porque tinha atividades
investigativas.

TD (1h06°22”) - Ela é um misto, ndo é um tipo sd, entendeu? Ela é uma sequéncia onde
permite atividades investigativas, onde permite exercicios, resolucdo de problema, sei Ia...
é uma sequéncia onde outros conceitos sdo aplicados ali. Por isso que a gente ndo pode
caracterizar ela de um unico tipo.

TD também tenta defender que a sequéncia pode sofrer as alteracbes que foram
propostas, que pode misturar vérias abordagens sem deixar de ser interessante para o
processo de ensino e aprendizagem. Nesse momento RF lembra que a sequéncia, quando
foi elaborada pela primeira vez, ndo tinha uma preocupacdo especifica com a abordagem
exploratorio-investigativa, mas sim com os registros de representacdo semidtica (DUVAL,
2003).
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Apo6s uma discussdo sobre semidtica, na verdade quase uma palestra minha, que
ndo vem ao caso transcrever, RF retoma com muita propriedade a discussao sobre o termo
sequéncia didatica e relativiza a importancia da discusséo sobre o fato da sequéncia ter ou
ndo uma abordagem aberta. Ela encontra fundamentos para tecer uma critica a episteme do

termo sequéncia didatica e direciona completamente o enfoque da discusséo:

RF (1h10°25”) - entdo mas eu td pensando aqui na critica que a Li [Eliane] tava falando... e
ai vem um negdcio, assim, que ta me perturbando aqui! Porque, assim, eu acho que a
critica vem em cima disso... € que quando vocé cria uma sequéncia didatica, ou seja, vocé
sabe que vocé vai sair... vamos nos basear na nossa: vocé vai sair de equacdes, passar por
expressao algébrica, passar por sistema, interpretar o sistema e chegar aqui! O caminho é
linear!!! Por mais que vocé faga construgdes com os alunos pra eles estarem entendendo
esses conceitos, € linear! Acho que a critica é isso!

Nesse momento, conduzidas pela fala de RF, os conflitos resultantes de toda a
provocacao feita em torno do conceito de sequéncia didatica e da abordagem da sequéncia
que analisdvamos nos levaram a uma discussao sobre o letramento do aluno. RF se mostra
totalmente desconcertada com a possibilidade de pensar o ensino da Matematica sem ter

uma sequéncia pré-definida, segura. E questiona seu papel de professora:

RF (1h11°35”) - como € que ao final de sete anos, 0 meu aluno domina matematica? Como
€ que eu poderia fazer essa construgdo sem ser linear, sem ser essa linha que a gente faz
de... de acréscimos de contetido, sem ser linear, como € que eu conseguiria alfabetizar meu
aluno em matemética em sete anos?

Eliane - (1h11°55”) Ai é pensar num letramento, é partir das praticas sociais, ndo é o
conteudo linear, mas sdo praticas sociais que vao...

RF (1h12°06”) - Talvez a critica seja pra isso, porque a nossa visdo de trabalho em sala de
aula é linear!

Eliane (1h12°13”) - Eu acho que a critica, talvez, é por a gente [me refiro aqui a minha
pesquisa sobre a formacao de professores] estar associando com o letramento, justamente.
RF (1h12°20”) - Porque se o grupo deles |4 [referindo-se ao grupo de pesquisa da
Unicamp] o foco é discutir letramento, pra eles isso daqui é uma aberragdo! Porque a gente
faz uma construcéo linear!

Essa discussdo ainda iria muito longe, pois ndo estivamos nem na metade do encontro.
Saimos convencidas de que teriamos que retomar a sequéncia e repensa-la em termos da
abordagem que ela segue, e, mais ainda, de que teriamos que repensar, de forma mais
ampla, o que entendemos por sequéncia didatica, pois este conceito agora nos incomodava

ainda mais.
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6. Para finalizar, uma tentativa de analise do evento

Para Cochran-Smith e Lytle (1999, p. 279), na concepcdo de conhecimento da
pratica a imagem central é a de professores e formadores trabalhando em conjunto para
investigar suas proprias suposicoes, seu proprio ensino e o desenvolvimento do curriculo,
além de politicas e préticas de suas escolas e comunidades. Isto significa que o
aprendizado comega necessariamente com a identificagdo e a critica das experiéncias,
pressupostos, e crencas de cada um.

Ainda segundo as autoras, quando o trabalho em comunidades se baseia no
conhecimento da pratica o objetivo é a compreensdo, a articulacdo, e ao final a
transformacdo das préaticas e das relagbes sociais de forma a trazer mudancas
fundamentais nas salas de aula, escolas, distritos, programas e organizacoes profissionais.
(p. 279)

Ao analisar o episodio narrado, fica evidente que as discussdes propiciadas por este
evento de letramento possibilitam a compreensdo, articulagdo e consequentemente
transformacéo das préaticas de sala de aula. Cochran-Smith e Lytle (1999), afirmam que,
embora o aprendizado de professores por meio da constru¢cdo de um conhecimento da
prética sempre envolva algum tipo de coleta, andlise e interpretagdo sistematicas de fontes
de dados, os professores, bem como outros participantes em comunidades de investigagéo,
tém criado formas novas de analise e interpretacdo e uma delas é o que as autoras chamam

de investigacdo oral:

O estudo da prética atraves da investigacdo oral se baseia em conversas
profundas sobre o trabalho de estudantes e professores, sobre observacdes
e reflexBes, feitas por professores, na sala de aula, sobre material e
praticas curriculares, sobre documentagéo e artefatos relacionados a vida
escolar. Apesar da analise destas fontes de dados ser fundamentalmente
oral e construida na interagdo social de um grupo particular, boa parte da
documentacdo é escrita, assim como os relatérios do grupo. Eles
permitem que os professores revisitem e reexaminem suas analises
conjuntas (COCHRAN-SMITH e LYTLE, 1999, p. 279 - 280).

Como o grupo ndo possui vinculo institucional, nem qualquer apoio de agéncias de
financiamento, a produgdo de relatorios ndo ¢ uma exigéncia que essa comunidade de
investigacao precisa atender. Mesmo assim, as memorias produzidas pelo grupo, as versoes

reelaboradas da sequéncia de atividades e as narrativas resultantes de sua aplicacdo, tornam
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possivel reificar® (BARTON e HAMILTON, 2005) as crencas e concepcdes dos
professores e, assim, torné-las objeto de negociacdo de significados.

A andlise deste evento de letramento em que se faz presente uma discussao baseada
(1) na sequéncia de atividades elaborada por uma das professoras, (2) na sua versao
alterada pelo grupo e (3) em textos digitais sobre o conceito de sequéncia didatica,
mediado por uma investigacao oral, possibilitou aos professores fazer reflexdes sobre este
jogo de forcas entre os desafios da realidade da sala de aula e os ideais teorizados. As
concepcdes que o professor constroi, em suas diferentes experiéncias formativas, séo
permeadas por diferentes eventos de letramento dos quais participa.

Com relagéo ao formador, 0 mesmo evento chama a atencdo para o importante
papel que este exerce, como representante da academia, nesse processo de formacdo.
Embora todos tenham voz nessa comunidade, cabe ao formador problematizar as préaticas
apresentadas pelos professores para provocar desconstrugdes e ajudar a promover uma
perspectiva mais critica e reflexiva.

Concluo afirmando que ha, ainda, muitas lices que podem ser aprendidas a partir

da analise desse evento inacabado.
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