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Resumo:

Partindo de dados de pesquisas que constatam a reduzida presenca de mulheres na area de
exatas, e 0s resultados desfavoraveis obtidos pelas meninas em relacdo as avaliacdes de
matematica, o presente texto busca subsidios a partir do marcador de diferencas género para
problematizar a logica binaria das dicotomias. Nos propomos a investigar como praticas
culturais mobilizadas no campo da atividade escolar constituem diferencas de género e
produzem distintas formas identitarias de meninas e meninos. Utilizamos modos terapéutico-
desconstrutivos para conduzir a investigacao, na qual construtos como: praticas culturais,
desconstrucdo, rastros de significacdo, jogos de linguagem, jogos simbélico-discursivos,
jogos de cena, performance, transgressdo, se mostram basicos para o desenvolvimento desta
pesquisa.

Palavras-chave: Desconstrugédo; Género; Identidades; Modos de Subjetivagéo.

1. Introducao

A presenca feminina na academia tem se tornado cada vez mais significativa, no
entanto, no que diz respeito ao acesso a determinadas areas de conhecimento, as
dificuldades enfrentadas pelas mulheres permanecem, ainda que 0s movimentos

feministas tenham avangado na conquista por igualdade de direitos.
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No relatério “Education at a Glance™ de 2010, dos titulos académicos de nivel

superior expedidos no Brasil, 63% foram recebidos por mulheres. Elas representam a
maioria, assim distribuidas: 52% a 77% nas areas de Educa¢do; Humanidades e Artes; Salde;
Ciéncias Sociais, Direito e Administracao; e Servicos. Contudo, sdo minoria nas seguintes
areas: 28% em Engenharia, Manufatura e Construcdo, 38% em Ciéncia e 41% em
Agricultura.

Em relacdo a Matematica, o Program of International Student Assesment (PISA) de 2010,
ao realizar a aplicacéo de testes de Leitura, Matematica e Ciéncias junto a jovens de 15 anos,
em 32 paises, incluindo o Brasil, nos apresenta um resultado inferior das meninas no tocante
ao desempenho em matematica na grande maioria dos paises participantes. Em se tratando da
aprendizagem na matematica, “meninos e meninas se comportam diferentemente em
atividades escolares [...]” (ANDRADE et al, 2006, p. 02), parece-nos que o0s resultados
diferenciados obtidos por meninas e meninos, com destaque positivo para estes Gltimos nas
avaliacOes, evidenciam esta afirmagdo. Andrade ainda afirma “que o tipo de resultado
encontrado no PISA em Matematica é compativel com outros resultados internacionais
obtidos em niveis de ensino superior a educacgéo primaria [sic]” (idem, p. 03).

Assim, a reduzida presenca feminina na area de exatas, e os resultados desfavoraveis
obtidos pelas meninas em relacdo as avaliagdes de matematica provocam-nos e levam-nos a
formular perguntas que nutrem 0 nosso processo investigativo de pesquisa: como se gestam
essas diferencas no contexto escolar? Como a escola, enquanto espa¢o multifacetado constitui
diferencas de género? Como meninos e meninas se relacionam com a matematica escolar?
Como as praticas escolares produzem uma cultura identitaria de meninos e meninas? Como se
produzem os discursos de género no campo da atividade escolar?

Tendo presente essas questdes, propomo-nos a investigar como praticas culturais
mobilizadas no campo da atividade escolar constituem diferencas de género e produzem
distintas formas identitarias de meninas e meninos. Utilizamos modos terapéutico-
desconstrutivos para conduzir as investigacfes, nos quais conceitos como: praticas culturais,

desconstrucéo, rastros de significagdo, jogos de linguagem, jogos simbdlico-discursivos, jogo

® Relatério publicado pela Organizacdo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Apesar
dessa Organizacdo, ser formada majoritariamente por paises europeus, os dados referentes ao Brasil foram
incluidos, objetivando analise comparativa. Disponivel em:
https://mail.google.com/mail/u/0/?shva=1#inbox/139dee4110cf1b72 por Carlos Orsi — jornalista e editor
assistente da Revista Ensino Superior Unicamp.
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de cena, performance, transgressdo, mostram-se potentes para a problematizacdo das praticas
escolares no que tangem a questéo de diferencas de género.

Em uma turma de 5° ano de uma escola publica estadual na cidade de Campinas,
observou-se que nenhuma atividade é exclusiva, meninas e meninos participam das atividades
juntos, os espagos sdo ocupados indistintamente. Esse € um panorama que se apresenta em um
primeiro momento. Dia ap0s dia a rotina se estabelece como elemento fundante das atividades
sociais diarias (PAIS, 2003).

2. Entre recortar e montar sélidos geométricos: Paulinha esta parecendo um menino

A cena: Na sala, meninas e meninos estdo envolvidos na atividade proposta: colorir,
recortar os solidos geométricos, identificar as arestas, os veértices e as faces. E Ricardo
pergunta: - Professora, a Paulinha ndo estd parecendo um menino com esse cabelo curto? N&o
teve uma s6 cabeca que ndo virasse na direcdo da menina, que ficou ruborizada e com o0s
olhos marejados. A professora foi rapida em responder em voz firme: - Que besteira vocé esta
falando, ndo vé que isso é um padrdo imposto? Tantas mulheres tém cabelo curto e isso ndo
tem nada a ver. A menina argumentou: - Quando eu tinha cabelo comprido ele ndo dizia que
eu era homem. E a professora finalizou: N&o pensa mais nisso. Ele ndo vai falar mais, ele esta
proibido de falar assim, ja expliquei para ele. Cena esta que denota estarem definidos
significados de género nas formas estéticas que revestem o corpo de tal forma que ao se
referir ao modo como se apresenta o corte de cabelo de uma menina ou de um menino pode

ser ofensivo como parece ter sido nessa ocorréncia de sala de aula.

3. Osdiscursos que nos constituem...

Nessa incursdo investigativa tomaremos como aporte tedrico o pensamento de Foucault
gue nos assegura que “somos seres de linguagem” (2000, p. 20). No decorrer de sua
investigacao, ele desconstroi o sujeito como portador de uma essencialidade e ao abordar a
sexualidade a partir da experiéncia (1984), aponta que a “experiéncia de si” da-se num
processo historico bastante complexo, onde infinidades de discursos se atravessam
produzindo verdades sobre o sujeito, praticas reguladoras do comportamento e formas de

subjetividade que constituem sua interioridade.
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Desta forma, compreendemos que a constituicdo das subjetividades se da atraves dos
diferentes lugares por onde o sujeito transita, pelas diversas préticas sociais das quais
participa, sendo que muitas delas se d&o no espaco escolar.

Larrosa (2002) diz que ‘“as palavras fazem coisas conosco” (p.21), elas produzem
sentidos, geram realidades, funcionando como mecanismos de subjetivagdo. O autor afirma
que “as palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com pensamentos, Mas
com palavras” (idem). Assim, pensar ndo ¢ apenas “calcular”, “argumentar”, “raciocinar”,
como muitas vezes nos tém ensinado a escola. Primordialmente pensar € atribuir sentidos ao
gue nos acontece e ao que SOMOS.

Como nos vemos (ca com 0s nossos botdes)? Como nos vemos diante dos outros? Como
nos vemos no palco da vida, diante do mundo? E ainda, como agimos diante de todos esses

acontecimentos?

4. As diferencas que nos constituem...

Nas relacdes sociais as diferencas sdao demarcadas, e as formas como isso se da depende
dos sistemas de classificacdo de cada cultura. Essas formas proporcionam o0s meios através
dos quais o0s sujeitos vao produzir significados e atribuir sentido ao mundo. Assim,
identidades e diferencas séo interdependentes, produzidas nos contextos das relagdes sociais,
neste caso a sala de aula.

A demarcagdo de diferencas entre o “eu” e o “outro; “nés” e “eles”, tem se apresentado
como a forma hegemonica de classificagdo no mundo ocidental. Produzindo binarismos que
evidenciam posicOes de sujeito marcadas por relacbes de poder (Silva, 2000). Essa logica
binaria produz relacdes assimétricas entre polos demarcados: masculino/feminino,
homem/mulher, razdo/emocao, e tantos outros onde a dicotomia produz uma hierarquia entre
0s termos, e 0s primeiros estardo sempre numa posicdo privilegiada. Para Derrida, as
oposicOes geradas pelas dualidades determinam relagdes de poder de um termo sobre o outro,
de um significado sobre o outro que podem ser geradoras de violéncia.

Diante dessa polarizacdo, Derrida (2004) propde o desmonte da metafisica ocidental, com
sua visao universal, através da qual se pretende encontrar a esséncia das coisas, que estdo

predispostas numa ordem fixa, imutavel. Tais concepc¢des fornecem elementos para se
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estabelecer uma so verdade, uma identidade Unica e estavel. O autor sugere a desconstrucao
comOo meio para operarmos esse desmonte.
Estaria o autor propondo a total destruicdo da metafisica ocidental e a construcdo de uma

outra coisa? A respeito disto, busquemos esclarecimentos em Pecoraro:

[...] para Derrida, ndo é possivel sair do horizonte metafisico. N&do houve, nem
havera nunca, ultrapassagem, superagao ou autosuperacdo. A metafisica acabou, a
filosofia que se plasmava a partir dela também. Mas é impossivel dizer este fim,
porque, ao fazé-lo, o desmentimos, visto que temos de usar a linguagem da prépria
metafisica. [...] Ndo é possivel escapar do circulo da metafisica, apenas se pode
tentar um movimento infinito de desconstrucéo, disseminacao, negacdo, que encarna
em um agitar-se indefinido pelas suas margens. Este ‘labor’, porém, ndo é um
método nem oferece uma chance, uma solugdo. Ele ndo acredita em si mesmo; ndo
pretende desconstruir para depois edificar, a saber, atribuir novos significados,
estabelecer novas prioridades ou novos ‘valores’. Desconstruir ndo é destruir, nem
querer reconstruir depois da demolicdo (PECORARO, 2002, p. 52-53, apud
MIGUEL, 2010, p. 189).

Nesse movimento infinito de desconstrucao, busca-se desfazer o hegemonico através de
um processo continuo de guestionamentos acerca das diferencas que se apresentam como
oposicBes. Abrir caminhos para o heterogéneo, criar possibilidades de contestacdo dos

esteredtipos e de compreensdo das multiplas configuracbes do feminino e masculino.

5. Onde esta o poder?

Referenciamo-nos nas andlises de Foucault (2003) sobre poder, ou melhor, sobre a
inexisténcia dele, ja que o poder estd em tudo e esparramado pelo tecido social. O que existe
na verdade sdo inumeras relacGes de poder que se estabelecem em diferentes niveis. E ao
deslocar esse poder gque se exerce, que € praticado para a educacdo, percebemos que o poder
ndo se concentra nas professoras. Todos 0s sujeitos envolvidos nas préaticas escolares também
exercem o poder, inclusive os alunos e alunas.

Gore (2000) lembra-nos que “Foucault chama atengdo para a necessidade de reconsiderar
alguns de nossos pressupostos sobre a escolarizagéo e de olhar de forma renovada e mais
atenta para as “micropraticas” do poder nas institui¢des educacionais” (p.12). Nesta dire¢éo,
buscamos conhecer as praticas escolares, os significados que nelas sdo produzidos e as

dindmicas das relacGes de género presentes. Com base em Foucault, podemos dizer que 0s
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dispositivos* pedagdgicos articulam sentidos especificos aos sujeitos por eles constituidos (a
aluna/ o aluno).

Ao inserir esta pesquisa no espaco de ressignificacdo das relagcdes de género estabelecidas
na escola, aprofundamos os sentidos para “compreender as complexas conexdes entre varias
formas de interagdo humana” (SCOOT, 1995, p.89). A autora contribui para o debate
contemporaneo ao assegurar que o universo simbolico organiza socialmente o saber sobre os
corpos e que este saber “nao pode ser isolado de suas relagdes numa ampla gama de contextos
discursivos” (1994, p. 13), dando centralidade assim, as linguagens e aos modos de conferir

significados.

6. Considerac6es Finais

Temos nos constituido homens e mulheres referenciando-nos na dicotomia do pensamento
moderno. Compomos 0 mundo e a nds mesmos no jogo das polaridades. A oposi¢do entre 0s
polos tem gerado relagcdes assimétricas pautadas no binario: dominagdo-submissao. Pelo que
pudemos perceber, essa visao rigida e polarizada tem produzido desigualdades e disparidade
entre homens e mulheres em certas &reas do conhecimento.

E na desconstrugdo que encontramos a possibilidade de gerar um movimento contra essa
I6gica, ao mesmo tempo que possibilita a busca pelos processos que produziram a polaridade.
Destacando que esses polos ndo se opdem, antes, se complementam. Faculta que o masculino
e o feminino se mantenham singulares e, na mesma medida, plurais.

Reconhecemos que a escola constitui-se num espaco desafiador a confrontacdo de idéias.
Como questiona Silva se referindo ao campo educacional: “Onde mais as metanarrativas sao
tdo onipresentes e tdo “necessarias”? [...] E onde mais a “Razdo” preside tdo soberana e
constitui um fundamento tdo importante?” (2000, p.248). Sim! O espago escolar através das
suas préaticas pode ser um lugar onde os binarismos gerem estere6tipos e relagdes assimétricas

de poder, mas também pode tornar-se um ambiente promotor de mudangas e emancipagdes.

* Termo utilizado por Foucault na tentativa de demarcar um conjunto heterogéneo o qual abrange “discursos
institui¢des, organizagdes arquitetdnicas, decisbes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposicdes filosoficas, morais, filantrdpicas Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes elementos” FOUCAULT (2006).
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