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Resumo
O artigo discute sobre a formacdo do professor que ensina matematica nos anos iniciais, a

partir de praticas de ensino desencadeadas em um curso de Pedagogia. Diante disso,
pretendemos responder: Quais praticas de ensino de matematica sdo produzidas em um
curso de Pedagogia do interior do RS para a formacdo do professor de anos iniciais nas
décadas de 1980 e 1990? E como essas praticas operam na formacdo do professor de anos
iniciais? Para dar conta destas questdes, analisamos cinco Planos de Ensino das décadas de
1980 e 1990, de uma disciplina em um curso de Pedagogia e identificamos dois grupos de
recorréncias: “construtivismo piagetiano” e “modos de ser e de se conduzir como professor
de anos iniciais”. Isso nos levou a concluir que a formacgédo do professor nos anos iniciais
tem se conduzido a partir de praticas de ensino com énfase na construcdo do
conhecimento, em praticas cognitivistas, em metodologias de ensino, produzindo efeitos na
formacdo de professores na atualidade, como a impossibilidade de pensar outros jogos de
verdade para a formacéo de professores de matematica e de colocar em questdo as praticas
que, por vezes, afastam os professores dos conhecimentos especificos de matematica.

Palavras chave: Praticas de Ensino de Matematica; Anos Iniciais; Formacdo de
Professores; Curso de Pedagogia.

1. Introducéo

Hoje se discute a formacdo de professores para 0s anos iniciais, de acordo com
algumas politicas publicas que orientam e conduzem esse processo, como a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB de 1996, n° 9.394, as Diretrizes

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 1


mailto:marta.pozzobon@unijui.edu.br
mailto:miriam.heck@unijui.edu.br

Xl Encontro Nacional de Educac¢do Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores para a Educacdo Bésica (2002), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura -
DCNP, Resolu¢cdo CNE/CP n° 01, de maio de 2006. Essas politicas tém investindo na
formacdo do pedagogo, do professor de anos iniciais em curso superior, como aponta o
artigo 62 da LDB 9.394/96, ao tratar que a formacdo dos profissionais da educacdo béasica

acontecerd em nivel superior.

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacédo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Isso tem se intensificado com as DCNP, que cabe a Pedagogia “ensinar Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano®”. Essa
formacdo nas diferentes areas do conhecimento prevé que o egresso da licenciatura em
Pedagogia, o professor de anos iniciais ¢ de educacdo infantil, deverd estar “apto” para
ensinar a partir da “decodificacdo e utilizagdo de codigos de diferentes linguagens
utilizadas por criancas, além do trabalho didatico com contetidos pertinentes aos primeiros
anos de escolarizagdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educacdo Fisica®. Isso estd previsto para acontecer em um curso de
carga horaria minima de 3.200 horas, com 2.800 horas de aulas e seminarios, 300 horas de
estadgio na educacdo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e 100 horas de

interesse do aluno (iniciacdo cientifica, monitoria, extensdo).

Diante de exigéncias trazidas pela LDB de 1996 em relacdo a formacdo de
professores para 0s anos iniciais e das Diretrizes para o Curso de Pedagogia, algumas
acOes que se efetivam/varam estdo no sentido de constituir um pedagogo que esteja apto a
ensinar a partir de um variado repertorio de informacdes que permitam ao professor agir na
atualidade, a conduzir as suas condutas, como nos alerta Foucault (2010). No artigo 3° das
DCNP, podemos perceber o destaque a formacdo académica que o licenciando em
Pedagogia devera desenvolver, principalmente com a intencionalidade de promover a

formacdo dos principios que fundamentam a formacao do professor de anos iniciais.

! De acordo com o Artigo 5° da Resolucido CNE/CP n° 01, de maio de 2006.
? De acordo com o Artigo 6° da Resolugdo CNE/CP n° 01, de maio de 2006.
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Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repert6rio de informacoes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja
consolidacéo sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se
em principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacéo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

Paragrafo Unico. Para a formacéo do licenciado em Pedagogia € central:

I — 0 conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a funcdo de
promover a educacao para e na cidadania;

Il — a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacGes de
interesse da area educacional;

Il — a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicGes de ensino (BRASIL, Res. CNE/CP n°
1/20086).

Nessa linha de discussdo, temos nos colocado a pensar essa formagdo do professor
de anos iniciais, que tem enfatizado a formacdo de um profissional de educacdo que
precisa sentir-se estimulado a aprender o tempo todo, a pesquisar, a investir na propria
formacéo e a usar a sua inteligéncia, criatividade, sensibilidade e capacidade de interagir
com outras pessoas. Essas ideias tém nos levado a colocar em questionamento a formacéo
do professor para ensinar matematica nos anos iniciais, a partir das praticas de ensino de
matematica em um Curso de Pedagogia, do interior do Rio Grande do Sul, que faz parte de
uma pesquisa institucional®, da qual trazemos um pequeno recorte para este artigo. O
intuito € investigar: Quais praticas de ensino de matematica sdo produzidas em um Curso
de Pedagogia do interior do Rio Grande do Sul para a formagdo do professor de anos
iniciais nas décadas de 1980 e 1990? E como essas praticas operam na formacdo do
professor de anos iniciais? Partimos do argumento que as praticas de ensino de matematica
desenvolvidas nas décadas de 1980 e 1990 produzem efeitos na formacgéo do professor de
anos iniciais nos dias atuais e, também, que essas praticas de ensino produzem modos dos
professores lidarem com o ensino de matematica, que continuam atuando na formacao

desse professor.

2. Os caminhos da pesquisa

Consideramos que os caminhos tedricos e metodoldgicos desta pesquisa foram
sendo constituidos aos poucos, enguanto examinavamos 0 material empirico que €

composto por Planos de Ensino da disciplina que trabalha com matematica no Curso de

® Projeto de Pesquisa: Jogos de Verdade e de Linguagem nas Praticas de Ensino de Matemética em um Curso
de Pedagogia, Coordenagao professora Dr* Marta Cristina Cezar Pozzobon, vice-lider do GEEM — Grupo de
Estudos em Educacdo Matematica, UNIJUI.
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Pedagogia de uma Universidade do interior do Rio Grande do Sul, nas décadas de 1980 e
1990. O curso de Pedagogia aqui considerado tem mais de 50 anos, conforme Grison e
Barcelos (2007, p. 11-12) registram, que o reconhecimento social ao longo desses anos,
deu-se, principalmente pelo fato desse Curso ter assumido o compromisso com a formagao
de professores, “dos que acreditaram que sua qualificacdo profissional seria relevante no
ambito de um curso superior embora recém-chegado e iniciado uma trajetoria”.

O nosso interesse em investigar sobre a formacgédo de professores de anos iniciais,
tem nos levado a acessar 0s Planos de Ensino desse Curso de Formacdo, desde a década de
1980*. Para isso, entramos em contato, primeiramente com a Coordenagdo do Curso e
depois fomos encaminhadas a secretaria académica da Instituicdo, que disponibilizou a
partir do “arquivo morto”, 0s Planos de Ensino digitalizados, como destacamos na figura 1,
pela resposta do e-mail.

Figura 1 — E-mail sobre Planos de Ensino

B https://mail.unijui.edu.br/owa/7ae=Item&ta= Openfit=1PM Notedid= RgAAAABECThkSfINTbIhvMRIZY mdBwC QL cWqWTXEYXnAKDMOUAHAAABNG ZBAAAMTZ %2 HMqt QY XDBSTVwck AADTOADGAAA) Bipspid=_1362480230767_B25874306
Responder Responder a Todos Encaminhar  w - BE- 2 & B X §-

RES: Conteldos Pedagogia - CONSIDERE ESTES

Mari Regina Schiavo
Para: M;

Anexos:

- Wocé encaminhou esta mensagem em 28/01/2013 11:42.
Oi Marta,

Nesses tltimos contetidos nio h ano em que foi ministrado, entdo informei ao lado do arquivo a que curriculos se referem.
Os mais antigos nio possuem informacéo sobre Ementa e Bibliografia.

As duas disciplinas que consta xx0000x depois do nome, provavelmente foi colocado o nome abreviado (alguns deixam o nome pela metade), pois nio encontrei em nenhum curriculo,
mas sdo disciplinas ministradas nas varias habilitagses do Curso de Pedagogia.

Envio novamente as contetidos da segunda mensagem enviada.

Abragos

Mari Regina Schiavo
Anali: emis cretaria Académica
64/3332-0526

Fonte: E-mail, 28/01/2013, arquivo da pesquisadora.

Como faz referéncia no e-mail, os Planos de Ensino apresentam uma listagem de
contetdos, “Os mais antigos ndo possuem informagdo sobre Ementa e Bibliografia.”, e

seguem algumas denominacdes diferenciadas ao longo do tempo. Dessa forma, estamos

* Estamos considerando a partir da década de 1980, pois é um recorte do Projeto de Pesquisa Institucional.
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considerando dos nove Planos de Ensino disponibilizados, apenas cinco que apresentavam
datas:

- Iniciagdo as Ciéncias e a Matematica: 4 créditos, 60 horas-aula, esta de acordo
com os curriculos de 1986, 1988, 1992 e 1997°;

- Metodologia do Ensino de 1° Grau Curriculo por Atividades IV: 4 créditos, 60
hora-aula, esta de acordo com os curriculos de 1986 e 1988;

- Metodologia do Ensino Fundamental — Ciéncias: 4 créditos, 60 horas-aula, esta de
acordo com o curriculo de 1986;

- Metodologia do Ensino Fundamental — Curriculo/Atividade: 4 créditos, 60 horas-
aula, esté de acordo com o curriculo de 1987;

- Metodologia do Ensino Fundamental — Curriculo por Atividades IV: 4 créditos,
60 horas-aula, est4 de acordo com os curriculos 1986, 1988, 1992, 1997.

A partir de um olhar cuidadoso para os Planos de Ensino, fomos definindo as
ferramentas teoricas, entendendo como pontua Larrosa (1994), que as préaticas pedagogicas
seriam espacos institucionalizados que permite ao individuo encontrar 0s recursos para o
pleno desenvolvimento de sua autoconsciéncia e sua autodeterminacdo, ou até mesmo da
sua restauracdo de uma relacdo consigo mesmo. O autor acredita que essas praticas
deveriam contribuir para constituir, para melhorar, para desenvolver e, eventualmente, para
modificar os individuos, segundo ele, as praticas educativas sdo consideradas como um
conjunto de dispositivos orientados a producgéo dos sujeitos, mediante certas tecnologias de
classificacdo e divisdo tanto entre individuos quanto no interior dos individuos. 1sso nos
levou a escolher pelas préaticas de ensino de matematica, a partir dos Planos de Ensino de
Pedagogia, como um conjunto de préaticas de ensino, que ndo se refere a algo produzido
fora do discurso, pois como nos alerta Foucault (2007) ndo existe nada além do discurso.

Nesse sentido, 0 que nos interesse analisar junto com Larrosa (1994) € um conjunto
de préticas de ensino, de praticas pedagogicas que constitui os sujeitos, pois como diz, o
sujeito constitui-se no que €, por meio das préaticas pedagogicas e/ ou terapéuticas. Isso,
também é reforcado por Santos (2009), ao se referir que o sujeito é constituido por meio da
linguagem e esta passa a ser considerada como constituidora da realidade. As palavras,
dessa forma, determinam 0 nosso pensamento, determinam o que nos consideramos que
somos. Nesse sentido, as praticas de ensino de matematica estdo ligadas as praticas de

poder que constituem os sujeitos, professores e alunos em uma determinada época, e

® |ss0 significa que foram trabalhados nas grades curriculares dos seguintes anos no Curso de Pedagogia.
|
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produzem efeitos na formacdo do professor de anos iniciais (POZZOBON, 2012). Com
isso, ressaltamos que, neste texto, ao nos referirmos a praticas educativas, praticas de
ensino ou praticas pedagogicas, estamos nos referindo aquelas préaticas que séo produzidas
e produzem os sujeitos, no exercicio das relacdes de poder, em um tempo e espaco
especificos.

Entendemos que a linguagem e o discurso produzem as praticas de ensino, em que
ndo existe um priori a ser descoberto, as praticas formam os objetos de que falam, como
alerta Foucault (2007). Dessa forma, podemos dizer que as préticas discursivas sdo aquelas
da ordem do poder, do saber e das relagbes que o sujeito estabelece consigo mesmo, por
isso ao tratar da formacdo do professor para ensinar matematica, consideramos as praticas
de ensino que se produzem em um determinado tempo a partir de um dispositivo
pedagdgico, como os Planos de Ensino, que funcionam como tecnologias de poder, que
produzem modos de conduzir os professores a ensinar matematica de uma maneira, a se
conduzirem como professores de anos iniciais a partir de certas condutas.

Com isso, queremos dizer que os Planos de Ensino tomados como dispositivos
pedagdgicos nos levaram a identificar que algumas préaticas de ensino que foram
recorrentes nas décadas de 1980 e 1990, como as praticas voltadas ao “conhecimento
l6gico-matematico”, o “desenvolvimento do raciocinio”, tém operado na formacdo do
professor de anos iniciais para ensinar matematica na contemporaneidade, nos Documentos
Oficiais que orientam o ensino de matematica como, por exemplo: Parametros Curriculares
Nacionais (1997) e Pro-Letramento: Programa de Formacéo Continuada de Professores dos
Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental: matematica (2007). A partir desses
delineamentos, identificamos dois grupos de recorréncias: 1) Préaticas de ensino de
matematica voltadas ao “construtivismo piagetiano” e 2) Praticas de ensino de

matematica — “modos de ser e de se conduzir como professor de anos iniciais” .

3. As Préticas de Ensino de Matematica nas décadas de 1980 e 1990: a formacdo do

professor de anos iniciais

Neste item, apresentamos 0s grupos de recorréncia, trazendo 0s materiais

pesquisados e as analises empreendidas.

3.1 Praticas de ensino de matematica voltadas ao “construtivismo piagetiano”
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Nos Planos de Ensino analisados fica evidenciado, como destacamos nos recortes
abaixo, que nas décadas de 1980 e 1990 os referenciais do “construtivismo piagetiano”
fundamentaram as escolhas e as agOes para a formacdo de professores no Curso de
Pedagogia, pois a énfase esta colocada, por exemplo, no “raciocinio”, nas “etapas”, nos

“conhecimento fisico, l16gico matematico, social” e na “constru¢do do nimero”.

Raciocinio l6gico-matematico.

Etapas de aprendizagem da crianga.

Estagios: sensério motor, pré-operacional, operacdes concretas e operacdes formais.
Aquisicdo do conhecimento l6gico-matematico:

- conhecimento fisico;

- conhecimento légico matematico;

- conhecimento social,

- conservacOes: fisicas, espaciais e numéricas;

- classificacgéo;

- seriacao.

Sistema de numeragéo decimal.

As quatro operacdes — adicao, subtracdo, multiplicacdo e diviséo.
Implicagdes da teoria de Piaget.

Objetivos do programa de Piaget.

Matematica apenas tabuada.

Fonte: Plano de Ensino, Componente Curricular: Metodologia do Ensino Fundamental — Ciéncias,
1986.

Conhecimento l6gico-matematico

A escrita numérica

O namero como linguagem que expressa quantidades

As relacOes estabelecidas pela crianca na construcdo do ndimero

Fonte: Plano de Ensino, Componente Curricular: Iniciacdo as Ciéncias e a Matematica, 1986, 1988,
1992, 1997.

Com os excertos destacados, observamos a énfase a aquisicdo do conhecimento
l6gico-matematico, do estudo da teoria cognitivista de Jean Piaget, as etapas de
aprendizagem da crianca, os estagios de desenvolvimento propostos por este pesquisador.
Essa perspectiva construtivista surge como aponta Miguel e Vilela (2008) como uma
reacao as praticas escolares mecanicas e de memorizacdo, que na década de 1970, ainda,
ocorriam nas escolas com o ensino da matematica. Essas praticas reivindicam o papel da
acdo e da operacdo, primam pelas etapas e estagios do desenvolvimento mental, em um
nivel hierdrquico de desenvolvimento. Dessa forma, o ensino da matematica é tomado
como o desenvolvimento da inteligéncia, das estruturas ldgicas, da razdo, do raciocinio
como nos excertos dos Planos de Ensino considerados acima e, também, no recorte que

trazemos abaixo, em que a énfase estd nas “estruturas logicas” e nas “quatro operagdes”.

As estruturas logicas elementares.
As quatro operagdes com nimeros naturais.

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 7



Xl Encontro Nacional de Educac¢do Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

Fonte: Plano de Ensino, Componente Curricular: Metodologia do Ensino 1° Grau — Curriculo por
Atividade 1V, 1986 e 1988.

Esses Planos de Ensino estdo encharcados de um movimento que influenciou o
ensino de matematica, que aproximou o desenvolvimento da inteligéncia, das estruturas
mentais a disciplina de matematica, que foram, na década 1960, orientados pelos trabalhos
de alguns matematicos que inspiraram o Movimento da Matematica Moderna, que
acreditavam na matematica a partir de um alto rigor de generalidade e abstracdo. A
matematica era vista de “maneira axiomatica e unificada, em que as estruturas seriam os
elementos unificadores” e, também, reforcados pelos “estudos psicologicos” de Piaget
(MIORIM, 1998). Os estudos de Piaget e Gattegno foram importantes para fundamentar
os Congressos e Cursos que surgiram a partir das décadas posteriores a 1960, que
estiveram voltados a formacao de professores, principalmente aqueles que contemplavam
os elementos da Matematica Moderna, a estrutura dos conjuntos, as operagdes aritmeticas,

0S numeros, de acordo com Miorim (1998).

Com essas discussdes, consideramos que a concepgdo construtivista pode ser
encontrada em Documentos que orientam as praticas de ensino de matematica dos
professores na atualidade, como mencionamos acima, pois fazem parte do ideario de uma
tendéncia pedagogica, que Fiorentini (1995) nomeou como Construtivista, que pode ser
localizada por volta da década de 1980 aqui no Brasil. Gottschalk (2008) se refere que, no
Brasil, as orientacfes pedagogicas para 0 ensino de matematica tém se orientado com base
ora em uma estrutura cognitivista, ora, a partir de um ponto de vista mais pragmatico, que
convivem nas mesmas orientagdes, como nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1997). A autora chama a atencdo que neste Documento, a base cognitivista esta
orientada a partir das pesquisas de Piaget, em que “toda crianga percorreria 0S mesmos
estagios, desde o sensOrio-motor até o pensamento hipotético-dedutivo, ou abstrato,
caracteristico da atividade matematica” (GOTTSCHALK, 2008, p. 77, grifos do autor).

E essa orientacdo pode ser encontrada em Documentos, como no Pro-letramento
(2007, p. 6), ao se referirem que ““(...) a Matematica escolar tem um papel formativo,
ajudando a estruturar o pensamento e o raciocinio légico [.]” e nos Parametros Curriculares
Nacionais (1997, p. 24), ao abordarem que “[a] Matematica comporta um amplo campo de
relacBes, regularidades e coeréncias que despertam a curiosidade e instigam a capacidade
de generalizar, projetar, prever e abstrair, favorecendo a estruturacdo do pensamento e do

desenvolvimento do raciocinio 16gico”.

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 8



Xl Encontro Nacional de Educac¢do Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

Esses discursos sobre a matematica escolar tem transitado no espaco escolar e na
formacdo de formacéo de professores, a partir de muitos termos como pontuam Souza e
Fonseca (2010, p. 314, grifos do autor), que destacamos alguns: “(...) agilizacdo do
raciocinio dedutivo do aluno, construcao dos conhecimentos matematicos, conhecimentos
prévios, capacidade de generalizacdo, abstracdo, conhecimento l6gico-matematico (...)”.
Isso, como alertam, tem fabricado modos de se pensar o aluno, o professor, os modos de
ensinar e aprender matematica, que produz verdades sobre a matematica escolar, ou
melhor, produz um conjunto de verdades que ligam a matematica ao desenvolvimento da
inteligéncia, do raciocinio, do desenvolvimento mental, a abstracdo e outros.

Dessa forma, temos nos questionado como esses discursos e 0 conjunto de
verdades produzidas pelos mesmos tém promovido a formacdo do professor de anos
iniciais? Quais sdo os efeitos que essas verdades tém produzido na formacgéo do professor
para ensinar matematica nos iniciais? Consideramos que as praticas de ensino voltadas
para o construtivismo podem produzir modos de ser e de conduzir como professor de anos

iniciais e de ensinar matematica.

3.2 Préticas de ensino de matematica — “modos de ser e de se conduzir como professor

de anos iniciais”

Acreditamos que o processo de formacdo de professores se constitui como ensina
Larrosa (1994) a partir de dispositivos® pedagdgicos em que sdo produzidas as experiéncias
de si, os mecanismos “nos quais o ser humano se observa, se decifra, se interpreta, se julga,
se narra ou se domina”, ou melhor dito, “aqueles nos quais aprende (ou transforma)
determinadas maneiras de observar-se, julgar-se, narrar-se ou dominar-se” (LARROSA,
1994, p. 57). Compartilhamos com o autor, ao tratar sobre as praticas de ensino de
matematica, que funcionariam como dispositivos pedagdgicos no sentido que produzem
modos de conduc¢do dos professores, de dizer sobre a matematica, de ensinar matematica,

de se conduzir em relacdo a sua profissdo e de se julgar enquanto professor de matematica.

® Aqui dispositivo esta sendo tratado de maneira diferente da usada por Foucault (2008) que considera como
estratégia, mecanismo, mas estamos considerando o que Larrosa (1994, p. 57) explorou ao abordar
dispositivo pedagdgico como sendo “qualquer lugar no qual se constitui ou se transforma a experiéncia de

SE3]

S1
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Nesse sentido, consideramos o0s Planos de Ensino, que funcionam como
dispositivos pedagdgicos, em que percebemos como os professores sdo convidados a se
tornarem professores de anos iniciais, a ensinarem matematica, a refletirem sobre a
matematica, e como alerta Bello (2010, p. 580), os professores sdo chamados a se
constituirem “nas proprias regras do discurso que lhes outorga uma identidade e lhes
impde uma diregdo”. Com isso, destacamos que no processo de formagdo, os professores
acabam assumindo responsabilidades que vao além do conhecimento cientifico, isto &, de
ensinar 0 conhecimento matematico, o que acaba produzindo modos de ser e de se
conduzir na profisséo, de se conduzir como sujeito de determinado modo. Isso pode ser
evidenciado a partir dos recortes abaixo, em que mostramos que a formacao do professor
estava orientada no sentido da formacao do ‘“educador”, da “formac¢ao da cidadania”, dos

“principios de uma educacao libertadora”.

O professor como educador.
Construcéo do conhecimento e formacéo da cidadania.

Fonte: Plano de Ensino, Componente Curricular: Iniciacdo as Ciéncias e a Matematica, 1986, 1988,
1992, 1997.

A autonomia — principios de uma educacéo libertadora.
O professor de matematica nas escolas de 1° e 2° graus.

Fonte: Plano de Ensino, Componente Curricular: Metodologia do Ensino Fundamental - Ciéncias,
1986.

Diante desses recortes, chamamos a atencdo que o professor de anos iniciais, nas
décadas de 1980 e 1990 é convocado a se colocar no papel de educador, de assumir 0s
principios da educacéo libertadora, pelos formadores de professores dessa Instituicdo, que
como alerta Feil (2007, p. 14), desde a década de 1970 tinham acesso a obras de Paulo
Freire, como “Educacdo como pratica da liberdade”, “Pedagogia do Oprimido”,
principalmente aqueles que defendiam a “superacao da educacdo bancaria para a
construgdo de uma humanista”. Com o predominio de uma educacdo com o foco em uma
concepcao libertadora, alguns docentes do curso de Pedagogia transformaram suas aulas,
passaram a desenvolver as mesmas baseadas nessa concepcao de ensino e na perspectiva
politica e social da formacao dos sujeitos. Nas disciplinas de formacao de professores que
possuiam a esséncia na formacdo humanistica, esse autor foi bastante presente e
influenciou as préaticas de ensino de matematica, a partir das énfases nas metodologias de
ensino, que se voltaram ao ensinar o professor, além do conteido matematico, as formas de

ensinar para o aluno.
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Resolucédo de problemas.

O jogo no ensino de matematica.

Propostas metodoldgicas.
Fonte: Plano de ensino de 1986

Com essa recorréncia, em que as praticas de ensino de matematica enfatizam as
metodologias, a proposta de ensinar matemética estd colocada no compromisso da
formacdo da cidadania, ou seja, a educagdo passou a fazer parte de um processo de
humanizagdo, em que o objetivo € articular a sala de aula e tudo que acontece nela com a
realidade vivida, em que os professores e alunos precisam atingir um nivel de consciéncia
da realidade, em que se busca a transformacdo social, a libertacdo dos sujeitos pela
educacdo. Garcia (2001) propde que esses discursos pedagdgicos criticos, que se arvoram
a tarefa de transformar a realidade, de ensinar a partir da contextualizacdo, tem produzido
alguns modos de conduzir professores a se posicionarem, a dirigirem a sua conduta e a dos
outros.

De acordo com Bello (2010), os discursos pedagogicos fabricam determinados
tipos de praticas e estas, enquanto préaticas sociais produzem subjetivacdes, identidades,
regras institucionais, assujeitamentos. Dessa forma, a pratica pedagogica passa a ser vista
como préatica discursiva, isto é, pratica regrada, na qual se constituem identidades e
subjetivacdes de como os professores e alunos devem se conduzir e selecionar
determinados tipos de saberes. E isso € tdo importante, pois em todos 0s momentos Somos
produzidos e produzimos modos de conduzir as praticas matematicas e de fazer as escolhas
em relacdo as mesmas. 1sso pode ser evidenciado a partir do recorte do plano de ensino, em
gue mostramos como as praticas de ensino levam a que houvesse um cuidado com a
construcdo dos conceitos, a partir da ordenacdo dos conteldos, mesmo que tivesse a

preocupacao com as metodologias.

Construcdo dos conceitos matematicos pertinentes nas séries iniciais.
Ordenacdo de contetdos de matematica nas séries iniciais.

Fonte: Plano de Ensino, Componente Curricular: Metodologia do Ensino Fundamental — Curriculo
por Atividades 1V, 1986, 1988, 1992, 1997.

Portanto, nas décadas de 1980 e 1990, parece que havia uma preocupacdo em
conduzir a formacdo do professor para que modificasse a prépria conduta, a partir de
educacdo libertadora e critica, que promovesse 0 ensino, o esclarecimento dos alunos e
dele mesmo, a fim de que conquistassem a autonomia intelectual e a liberdade pela
conscientizacdo. Esses discursos produzem efeitos na formacdo do professor de anos

iniciais, pois acabam produzindo, como pontua Larrosa (1994, p. 57), “formas de
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experiéncia de si nas quais os individuos podem se tornar sujeitos de um modo particular”.
Nesse caso, sujeitos-professores que ensinam matematica a partir da énfase em
“metodologias” de ensino, nNa “constru¢do de conceitos matematicos”, na “ordenagdo de

conteudos de matematica”,...

4. Algumas consideragdes

A partir das discussdes empreendidas, considerando os materiais de pesquisa das
décadas de 1980 e 1990 e dos estudos desenvolvidos, analisamos as praticas de ensino a
partir do “construtivismo piagetiano” e dos “modos de ser e se conduzir como professor de
anos iniciais”, 0 que nos levou a constatar que essas praticas tém produzido alguns efeitos

na formacédo do professor na atualidade, que destacamos alguns:

- As praticas de ensino de matematica que privilegiam a construcdo do
conhecimento, as praticas cognitivistas, que sdo propostas em Documentos Oficiais que
sdo usados para a formacao do professor de anos iniciais parece seguirem as orientacdes do
“construtivismo piagetiano”, que vem se delineando desde 0 Movimento da Matematica
Moderna, desde a década de 1960 aqui no Brasil, produzindo uma formacédo que nao deixa
de ensinar matematica, mas que acaba privilegiando apenas um modo de ensinar
matematica — o ensino de matematica pelo e para o desenvolvimento ldgico,
desenvolvimento do raciocinio. Consideramos que ensinar matematica apenas por esta
énfase, pode estar deixando de perceber que outros jogos de verdade sdo produzidos para
se pensar as praticas de ensino com a matematica nos anos iniciais e isso nos impossibilita

de fazer escolhas diferentes, de pensar de outros modos como se aprende matematica.

- E, também, os efeitos que as praticas de ensino de matematica das décadas de
1980 e 1990 tém produzido sdo no sentido de enfatizarem as metodologias de ensino,
praticas que buscam a contextualizacdo, a integracdo, 0 ensino de matematica a partir das
“historinhas matematicas”, da resolucdo de problemas, da realidade do aluno, que é
proposto como “alguns caminhos para ‘fazer matematica’ na sala de aula” (BRASIL, 1997,
p. 32). Essas praticas que privilegiam as metodologias de ensino, muitas vezes, acabam
fragilizando a formacdo do professor de anos iniciais na area de matematica, no
conhecimento especifico de matematica, apesar de terem muito importancia nas décadas

consideradas. Na atualidade essas praticas continuam sendo importantes para a formacéao
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do professor de anos iniciais, mas podem ser colocadas em questdo, para que produzam
professores e alunos de anos iniciais que se aproximem dos conhecimentos de matemaética,

nao abdiquem do seu direito de aprender matematica.
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