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Resumo:

O presente artigo discute a formacdo inicial, a partir de um Componente de Estagio
Supervisionado de um Curso de Licenciatura em Matematica, principalmente sua
potencialidade na formacgdo do professor de matematica, investigando: O que indicam as
producgdes dos licenciandos, em um Componente de Estagio, em relacdo a sua formacéo
enquanto professores de matematica? Para dar conta desta questdo, consideramos dez
producdes textuais elaboradas pelos licenciandos no ano de 2011, na forma de Relatos de
Experiéncia. A partir disso, organizamos o0s materiais e identificamos um grupo de
recorréncias: Metodologias de ensino “em discussdo pelos licenciandos”. Com isso,
mostramos que as producgdes dos licenciandos relacionadas as metodologias de ensino,
apontaram indicativos, 0s quais sugerem que a vivéncia diferenciada na escola, a descricao
e a reflexdo, possibilitaram aos licenciandos a producdo de conhecimentos profissionais.
Nesse sentido, o0 Componente Curricular considerado interviu positivamente no processo
de formacéo inicial do professor de matematica.

Palavras-chave: Formacdo inicial do professor de matematica; estagio supervisionado;
metodologia de ensino.

1. Introducéo

Enguanto aluna-bolsista e professoras de um Curso de Licenciatura em Matematica,
desenvolvemos um Projeto de Extensdo - Vivéncias de ensino aproximando Escola e
Curso de Matematica — Licenciatura da UNIJUI, que tem nos levado a pensar as acdes
desencadeadas por este Projeto, que nos desafiamos a discutir a formacéo de professores de
matematica, e de maneira mais pontual, a formacao inicial. Dessa forma, no presente artigo

traremos um recorte das nossas discussdes, desencadeadas a partir das acOes de ensino, de
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pesquisa e de extensdo, problematizando questdes/aspectos relacionados a um Componente
de Estagio Supervisionado, de um Curso de Matematica — Licenciatura, com vistas a
contribuir no processo de formacéo inicial a partir de ac6es que interrelacionam o Curso de
formacdo, o projeto de extensdo e a escola de Educacdo Basica.

O processo de formacédo profissional esta sendo entendido aqui como um processo
inacabado e inconcluso, que acontece ao longo do exercicio profissional. Para Medeiros
(2010, p. 36), a formagdo é um processo em construcdo que acontece muito antes do
licenciando iniciar o Curso de formac&o inicial, o professor em processo de formacgao ja foi
aluno da Educacdo Basica, teve muitos professores e os viu exercendo a profissdo, e, por
muitas vezes, ja construiu concepcdes e crencas que estdo fortemente enraizadas no seu
processo de constituicdo. Mas, € no processo de formacdo inicial que estas questbes e
aspectos sdo abordados e tratados especificamente. Para tanto, estamos considerando a
formacdo inicial como o primeiro passo, para o desenvolvimento profissional, como uma
etapa da formacdo responsavel por proporcionar ao licenciando oportunidades de
elaboracdes e reelaboracgdes, de profundas reflexes sobre a docéncia e sobre o seu l6cus
profissional — a escola, além de viabilizar a construcdo de possiveis caminhos para a
producdo de saberes que poderdo contribuir na constituicio de um profissional, é
considerada o lugar do exercicio profissional.

Para tanto, acreditamos que o curso de formacdo inicial pode dar condigdes para
que o licenciando perceba a necessidade e a importancia de que sua formacao aconteca de

maneira processual, permanente e continua, de tal forma

[...] que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores
que lhe possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres
docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como pratica social
Ihes coloca no cotidiano (PIMENTA, 1999, p. 18 apud PASSERINI, 2007, p.
20).

Nessa perspectiva, o Curso de Licenciatura em Matematica, segundo a Sociedade

Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), precisa ser concebido como

[...] um curso de formacdo inicial em Educacdo Matematica, numa configuracéo
gue permita romper com a dicotomia entre conhecimentos pedagdgicos e
conhecimentos especificos e com a dicotomia entre teoria e pratica. A identidade
dos Cursos de Licenciatura constréi-se apoiada, evidentemente, em
conhecimento matematico, visceralmente vinculado ao tratamento pedagdgico e
historico, com o que se configurarda uma “Matematica” distinta daquela
meramente formalizada e técnica (SBEM, 2003, p. 4).

Estamos, assim, considerando a formacao inicial do professor de Matematica como,

0 primeiro passo, para a profissionalizagdo, numa perspectiva de que os Cursos de
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formacado inicial possibilitem aos futuros professores a compreensao e 0 comprometimento
com o ensino e com a aprendizagem, a partir da articulacéo entre teoria e préatica. A relacdo
teoria e pratica, de acordo com Buriasco (2002, p. 38-39 apud PASSERINI, 2007, p. 24),
pode se dar pelo viés da pesquisa, num movimento constante entre Teoria «» Pesquisa <>
Prética, a partir da observacdo sistematica de situacdes escolares até a participacdo ativa no
manejo dessas mesmas situagoes.

Nessa perspectiva, pontuamos o estagio supervisionado de ensino® como um espaco
privilegiado para oportunizar ao futuro professor de Matematica a articulagdo entre os
conhecimentos tedricos e atividades praticas inerentes a docéncia. Nesse sentido,

[...] o Estagio Supervisionado ndo pode se configurar como espaco isolado,
fechado em si mesmo e desarticulado do restante do curso, mas sim como
espacos em que os professores em formagdo vdo colocando em uso 0s
conhecimentos que aprendem, a0 mesmo tempo em que possam mobilizar
outros, de diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, nos
diferentes tempos e espagos curriculares (SBEM, 2003, p. 22).

O estagio coloca o futuro professor enquanto docente que passa a intervir no
processo de ensino e de aprendizagem de seus alunos, podendo promover analises sobre o
contexto da realidade escolar capazes de gerar o desenvolvimento de habilidades
profissionais. O estagio supervisionado de ensino, assim entendido, € 0 momento em que 0
licenciando faz a passagem de aluno a professor e € parte fundamental para a formacéo
profissional do futuro professor de Matematica.

A partir dessas consideracdes, pretendemos, no presente texto, discutir o estagio
supervisionado de um Curso de Licenciatura em Matematica no processo de formacéo
inicial, em especial, a potencialidade de um componente de estagio supervisionado na
formacdo do professor de matematica, investigando: O que indicam as producdes dos
licenciandos, em um Componente de Estagio, em relacdo a sua formacdo enquanto
professores de matematica? Para dar conta desta questdo, consideramos as producdes
textuais, na forma de relatos de experiéncia, elaboradas pelos licenciandos como

sistematizacdo do referido Componente Curricular.

2. Procedimentos metodoldgicos e materiais de pesquisa

! Nio estamos desconsiderando os outros Componentes Curriculares do Curso de Formacao Inicial, estamos
apenas fazendo um recorte do que por ora nos interessa.
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Esta investigacdo se faz numa perspectiva qualitativa e o material que constitui 0s
dados empiricos considerados neste texto se estruturou a partir de producbes textuais
elaboradas por licenciandos do curso de Matematica — Licenciatura, no Componente
Curricular Prética de ensino s/f de estagio supervisionado Il1: mateméatica em modalidades
diferenciadas de ensino, cursado no primeiro semestre de 2011. O referido Componente se
configura por observacfes, acompanhamento e vivéncia de praticas educativas em
diferentes processos educacionais, considera a complexidade da préatica profissional e tem
como foco o ensino e a aprendizagem de matemaética. No decorrer do Componente, 0
licenciando estabelece processos de intervencdo no lécus escolar, a partir de diferentes
acOes planejadas, vivenciadas e que precisam ser registradas a partir de uma produgéo
textual, na forma de Relato de Experiéncia, que se configura como trabalho de
sistematizagéo das acbes do Componente. O objetivo dessa producdo é que os licenciandos
produzam conhecimentos profissionais, a partir de uma vivéncia diferenciada na escola,
descrevendo e refletindo acerca dos episddios educativos vivenciados.

Para a investigacdo consideramos 10 producdes textuais® elaboradas pelos
licenciandos, inicialmente alguns dados (autoria, titulo, palavras-chave e principais
referenciais teoricos) dos trabalhos foram organizados em quadros, em seguida 0s
materiais foram olhados, feitos apontamentos e a tabulacdo de informac@es, na tentativa da
percepcdao de regularidades. Estes procedimentos nos levaram a selecionar recortes no
sentido de discutir a potencialidade do componente curricular Pratica de ensino s/f de
estagio supervisionado I1l: matematica em modalidades diferenciadas de ensino de um
curso de Matematica — Licenciatura, na formacdo de um grupo de licenciandos enguanto
professores de matematica e identificamos um grupo de recorréncias que se repetiram em
todas as producdes analisadas: Metodologias de ensino “em discusséo pelos licenciandos ™.
Neste grupo, identificamos um rol de metodologias de ensino postas em discussdo pelos
licenciandos como forma de propor planejamentos diferenciados, de produzir outros
olhares ao ensinar e ao aprender matematica e de se constituir enquanto professor de
matematica.

Diante disso, pontuamos que os licenciandos sdo identificados por uma letra
mailscula, pelas letras RE - que representam relato de experiéncia, 0 ano de produc¢éo - no

caso 2011, e em seguida a pagina do recorte, por exemplo: Licencianda A, RE, 2011, p. 3.

“Estas contemplaram as orientaces do Componente.
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3. Producdes de licenciandos em um Componente de Estagio Supervisionado: a
formacéo do professor de Matematica

Nesta parte, mostramos as produgdes dos licenciandos, as quais organizamos em
um grupo de recorréncias: Metodologias de ensino “em discusséo pelos licenciandos”, em
que a énfase esta colocada no processo de ensino e de aprendizagem em matematica. Nas
producbes desenvolvidas pelos licenciandos, em periodo de estdgio supervisionado de
ensino, trazem como foco principal a discusséo sobre diferentes formas de abordagem de
alguns conceitos matematicos, ou seja, diferentes metodologias de ensino, e como essas
séo importantes no processo de ensino e aprendizagem.

A partir disso, consideramos o que indicam as producbes dos licenciandos
relacionadas as metodologias de ensino, como, resolucdo de problemas, materiais
manipulaveis, interdisciplinaridade e contextualizagdo, na formacdo do professor de

matematica.

3.1 O que indicam as produgdes relacionadas a Resolucéo de Problemas?

A Licencianda G, em seu relato de experiéncia traz que a Resolugédo de Problemas
no ensino de matematica “contribui para o desenvolvimento do pensamento critico,
reflexivo” do aluno, portanto possibilitando a envolver-se com a matematica, a gostar da

disciplina. Isso pode ser evidenciado no recorte abaixo:

A resolugdo de problemas possibilita ao aluno construir o conhecimento matematico refletindo sobre
sua realidade, além de permitir que compreendam efetivamente como a matematica contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo, despertando assim o gosto pela matematica. Para
alguns professores, que sdo frutos de uma educagéo tradicional, a proposta que constitui a resolugdo de
problemas é um desafio, que para ser desenvolvida no contexto escolar precisa romper com varias barreiras.
Nesta abordagem, o professor deverd deixar de ser um transmissor de informacdes e o aluno um espectador
que recebe todas as informag@es prontas.

Fonte: Recorte 1, Licencianda G, RE, 2011, p. 1-2.

Como podemos perceber, a Licencianda G, entende que esta metodologia
desenvolve habilidades necessarias para o aprendizado em matematica. Além disso,
destaca que aqui 0 “professor deverd deixar de ser um transmissor de informagoes e o
aluno um espectador que recebe todas as informacdes prontas .

No recorte 2, também, destacado do relato de experiéncia da Licencianda G,
percebemos que produz algumas reflexdes, que aborda da importancia das situacdes
apresentadas aos alunos, destacando a possibilidade de desenvolvimento de algumas

habilidades pelos alunos ao resolverem problemas de matematica. Também, chama a
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atencdo que a resolugcdo de problemas, possibilita a comunicacdo entre alunos e

professores, para que dessa forma possam entender melhor a matematica.

Estas situagdes proporcionam ao aluno fazer uma investigacdo dos dados, fazer dedugdes, utilizando
varias habilidades: atengdo, a capacidade de leitura e interpretacdo de informagdes, apresentadas em
diferentes linguagens e representacdes, desenvolve o seu raciocinio l6gico e o incentiva a resolvé-lo, pois
sentem-se desafiados. Varias foram as discussdes e as andlises feitas nestes problemas, instigando e
proporcionando ao aluno um momento de reflexdo sobre a utilidade da matematica e a oportunidade
de falar, escrever, de expor suas idéias uma vez que, através da comunicacdo podemos entender
melhor a matematica.

Outras situacOes da Oficina como as tarefas relacionadas ao uso do Tangram Circular e o do Cubo Magico,
requereram estratégias para encaixar as pecas, além de oferecerem um excelente desafio, possuiam um forte
apelo ludico, quer seja como arte, quer seja como jogo. Percebi que os alunos se entusiasmaram e usaram
varias estratégias, para descobrir os segredos da montagem, ficavam muito contentes, com a conclusdo das
situacoes.

Ao se depararem com o problema os alunos ndo tinham a resposta de forma imediata, mas criaram
meios através de tentativas para desenvolvé-lo. Outro ponto positivo da resolucdo foi a capacidade
interpretativa que os alunos tiveram, pois eles deveriam interpretar o problema para saber quais 0s
elementos que ele lhe da, como também precisa ser considerado e o que esta solicitando, assim como,
caminhos que poderdo seguir para a resolucdo do mesmo.

Fonte: Recorte 2, Licencianda G, RE, 2011, p. 6.

O Licenciando C, assim como a Licencianda G, também discute a Resolucdo de
Problemas, porém numa perspectiva diferente, apresenta algumas dificuldades
apresentadas pelos alunos da Educacdo Baésica, considerando atividades embasadas em
Resolucdo de Problemas. No recorte 3, o Licenciando C, enfatiza que um problema
matematico envolve uma situacdo que estabelece um certo padrdo de acOes, para a
obtencdo de um resultado satisfatério, e destaca ainda que “um problema matematico
consiste numa situacdo que requer descobertas matematicas desconhecidas para quem

tenta resolvé-lo”.

Um problema matemaético engloba uma situacéo que exige uma sequéncia de ac¢fes para a obtencéo de
um resultado. A solucdo néo esta inicialmente disponivel, mas podera ser construida. Logo, um
problema matematico consiste numa situacéo que requer descobertas matematicas desconhecidas para
guem tenta resolvé-lo. O importante para o aluno é conhecer o objetivo a ser alcan¢ado na resolucéo
do problema, que sé de fato estara enfrentando um problema, se ele ndo possui a forma de atingir este
objetivo. Entdo, se os alunos tém condicdes de interpretar o enunciado de uma questdo, estruturando as
situagBes apresentadas de forma a desenvolver estratégias de resolucdo, eles estdo diante de um problema
matematico. Despertar no aluno o gosto pela resolucdo de problemas é algo dificil, pois sdo muitas as
situacBes de dificuldades e erros, e isto se deve muito ao fato dos professores e alunos ndo conseguirem
diferenciar um problema matematico de um exercicio matematico.

Fonte: Recorte 3: Licenciando C, RE, 2011, p. 3.

Como podemos observar no recorte 3, o Licenciando C traz um aspecto importante
para 0 ensino e aprendizagem em matematica a partir da Resolu¢do de Problemas, como a
importancia de o aluno saber qual o objetivo a ser alcancado ao ser-lhe apresentado a um
problema matematico. Outro recorte importante, também retirado do relato de experiéncia

do Licenciando C, é o recorte abaixo, em que o futuro professor de matematica expbe
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sobre a postura do professor diante da metodologia de ensino, no caso da Resolucdo de
Problemas.

Durante todas as atividades, nos professores estagiarios, circulavamos pela sala, com o intuito de auxiliar
as equipes dentro do possivel. Nesta tarefa intitulada Raio no Rebanho, depois de muito frisarmos para as
equipes, que elas deveriam ler o enunciado com mais atencao e que deveriam interpreta-lo, apés um
periodo, elas comecaram a perceber que o problema nédo exigia nenhum calculo, mas sim, a utilizacéo
adequada das informagdes fornecidas pela tarefa, a partir de uma leitura e interpretacdo. A partir dai, a
maioria das equipes conseguiu encontrar a solucdo da tarefa. E importante ressaltar a importancia da
utilizacdo adequada dos dados fornecidos por um problema, a partir de uma leitura e interpretagdo. Uma
interpretacéo inadequada pode permitir a eliminagdo de algumas etapas importantes na resolucéo de
um problema.

Fonte: Recorte 4, Licenciando C, RE, 2011, p. 5.

Neste recorte, € importante salientar o papel do professor do encaminhamento de
uma situacdo envolvendo a resolucdo de problemas, a importancia de o professor desafiar
os alunos a buscarem as solugdes, assim como, a importancia da leitura e da interpretacéo
das situacbes apresentadas, pois como diz o Licenciando C: “Uma interpretacdo
inadequada pode permitir a eliminacdo de algumas etapas importantes na resolucao de
um problema”.

Outra producdo relacionada a esta metodologia € a apresentada pela Licencianda M,
a qual estd embasada na interpretacdo e resolucdo de situagcdes problemas. Em sua
producdo, assim como ja destacado pelo Licenciando C, enfatiza a importancia da leitura e
interpretacdo das situacdes problemas, e de como os alunos encontram dificuldades
relacionadas a essas habilidades. Além disso, a Licencianda M, acredita que um dos
motivos dos alunos encontrarem dificuldades para ler e interpretar os problemas
matematicos € que dificilmente nas aulas de matematica se deparam com este tipo de
situacdo problema, geralmente utilizam aplicacdo de férmulas e algoritmos, encontrando,
deste modo, dificuldade para interpretar simples problemas matematicos que ndo envolvem

calculos.

E rotineiro os educandos terem sempre aulas expositivas de matematica, que quando deparados com
situagdes diferenciadas envolvendo matemaética, acreditam tratar da mesma forma, partindo sempre de
férmulas e algoritmos, encontrando assim dificuldades para resolver simples tarefa de interpretacéo.
Isso nos remete a pensar na forma como esta sendo pré e estabelecido o contrato didatico entre o professor —
educando — saber. Tal problematica foi tendo énfase, a medida que realizavamos a gincana matematica,
nos pondo a pensar sobre a leitura e interpretacéo das tarefas, pois todas as turmas apresentarem a
mesma dificuldade, mesmo sendo turmas com seriagdo diferenciada e em escolas distintas.

Fonte: Recorte 5, Licencianda M, RE, 2011, p. 2.
O recorte acima nos leva a concordar com Van de Walle (2001, apud ONUCHIC;
ALLEVATTO, 2004, p. 221), que

[...] ensinar Matemética através da Resolucdo de Problemas ndo significa,
simplesmente, apresentar um problema, sentar-se e esperar que a magica
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acontega. O professor é responsavel pela criagdo e manutencdo de um ambiente
matematico motivador e estimulante em que a aula deve transcorrer.

Ou seja, as préticas de ensino de matematica, a partir de metodologias como a
resolucdo de problemas, necessitam do envolvimento efetivo do professor, que é o
responsavel por encaminhar a proposi¢cdo do problema, de desafiar os alunos para a leitura
da proposta escrita, de manter o envolvimento dos mesmos e de conduzir a sistematizacéo
da situacdo desenvolvida.

Dessa forma, consideramos que as producdes relacionadas a Resolugdo de
Problemas indicam que os licenciandos acreditam nesta metodologia de ensino para
ensinar matematica, pois destacam que ao mesmo tempo em que é preciso instigar o aluno
a resolver ou a buscar a solucdo do problema proposto, também, essa metodologia
possibilita que se produza significado para as aprendizagens matematicas. Isso leva o
licenciando a se colocar no lugar de professor de matematica e avaliar como os alunos
compreendem o que estd sendo ensinado e refletir sobre esse processo, na perspectiva de
planejar situaces que possibilitem que a acdo pedagogica desencadeia aprendizagens.
Concordamos que a partir dessas acgdes, 0s licenciandos se aproximam do proposto por
Schulman (2005) ao evidenciar o processo de raciocinio e a¢do pedagodgica como as
possibilidades dos futuros professores de usarem 0Ss seus conhecimentos e aqueles

adquiridos na formacéo inicial para tomar decisfes pedagogicas e explicar as suas acoes.

3.2 0 que indicam as producdes relacionadas a Materiais Manipulaveis?

Umas das producdes relacionadas aos materiais manipulaveis é apresentada pela
Licencianda A, que discute a transicdo do concreto para o abstrato por parte dos alunos, em
diferentes modalidades de ensino, mas que cursam a mesma série. Nesta producdo, a
Licencianda enfatiza a importancia da escolha metodoldgica ao se trabalhar com materiais

manipulaveis.

O processo ensino-aprendizagem de matematica deve ser bem trabalhado em qualquer modalidade de ensino.
E um cuidado metodol6gico muito importante que o professor precisa ter, antes de trabalhar com
materiais manipulaveis em sala de aula, é de testa-los, analisando e refletindo sobre os possiveis erros e
acertos ao utiliza-lo, assim terdo condic¢des de entender eventuais dificuldades que os alunos poderéo
enfrentar. O aluno precisa ser capaz de estabelecer semelhangas e diferengas, perceber regularidades e
singularidades, estabelecer relagbes com outros conhecimentos e com a vida cotidiana. O uso do material
manipulativo requer um planejamento minucioso tendo em vista os objetivos que se deseja alcancar.

Fonte: Recorte 6, Licencianda A, RE, 2011, p. 2.
Ao analisar o recorte 6, é possivel perceber o entendimento da Licencianda A, em

relacdo ao cuidado que se deve ter ao se utilizar materiais manipulaveis no ensino de
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matematica. E preciso antes de trabalhar com este tipo de recurso, analisar se 0 mesmo
pode contribuir na formalizagdo dos conceitos, servindo como uma ferramenta no ensino e
na aprendizagem dos alunos. I1sso chama a nossa atencdo quanto a formacgéo do professor
de matemaética, da necessidade de producdo de conhecimentos metodolégicos, que neste
caso, sdo evidenciados no recorte acima como momentos importantes, destacados pela
Licencianda ao apontar os cuidados com o uso do material manipulével antes de trabalhar
em sala de aula, a necessidade de testa-los, de reflexdo sobre a sua importancia, a
recorréncia ao planejamento.

Consideramos que essas discussdes, ja foram apontadas por algumas de nds em
outra discussdo (POZZOBON; BATTISTI; NEHRING, 2012), relativas a importéancia do
licenciando em sua formacdo inicial compreender que ao elaborar e desenvolver
planejamentos, além de entender os conceitos especificos que estdo envolvidos no processo
de ensino, precisam entender como transformar esse conhecimento didaticamente, para que
0 aluno possa compreendé-lo.

Com isso, destacamos a importancia que a Licencianda P mostra a partir da sua
producdo com o uso do material manipulavel, a partir de alguns recortes que pontuamos
como a possibilidade de aproximacdo entre professores e alunos, “pensar o fazer
pedagodgico”, a “vivéncia como base para nortear nossa pratica” e que o ‘“concreto € o
abstrato andem juntos”. Esses excertos sdo alguns indicativos que mostram que 0s
licenciados ao vivenciarem situacdes de ensino durante a formacéo inicial com o uso de
recurso como 0s materiais manipulaveis tem a oportunidade de se colocar no lugar de
professor de matematica, de refletir sobre os processos de ensinar e de aprender

matematica.

Notamos entdo que o uso do material concreto estava aproximando professoras e alunos assim como
proporcionando uma aula prazerosa e produtiva [...].

Para nés, futuras professoras de Matematica, a anélise acerca deste tema proporcionou um
entendimento sobre como pensar o fazer pedagégico em diferentes modalidades de Ensino, desta forma,
quando chegar o momento de ir para a sala de aula, teremos esta vivéncia como base para nortear nossa
pratica. Tendo em mente que é possivel que o concreto e 0 abstrato andem juntos, desde que um
complemente o outro, contribuindo de fato com a apropriacéo de conceitos Matematicos.

Fonte: Recorte 7, Licencianda P, RE, 2011, p. 12.

Dessa forma, concordamos com NoOvoa (2009, p. 14), que “[é] preciso passar a
formagdo de professores para dentro da profissdo”, a exemplo de outros profissionais
possamos pensar a formagdo do professor dentro da escola, “a partir de uma reflexdo dos
professores sobre o seu proprio trabalho” (NOVOA, 2009, p. 16). A Licencianda L reafirma o

dito pelo autor ao chamar a atencdo da necessidade do professor identificar “dinamicas
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apropriadas que possibilitem a interacdo do aluno com o objeto do saber”. Isso ¢ possivel no
processo desencadeado no l6cus profissional, a partir das vivéncias em sala de aula e no
retorno a Universidade, com as problematizacdes, reflexes e analises possibilitadas pelo
Componente de Ensino, para que se efetive a formacdo do professor de matematica.

Trabalhar com materiais manipuléveis tem como fungéo contribuir para que o aluno possa fazer Matematica
no contexto escolar. Para isso é necessario que o professor identifique dinamicas apropriadas que
possibilitem a interacdo do aluno com o objeto de saber. Assim, o aluno pode se interessar mais nas aulas
de matematica, pois é necessaria uma contextualizacdo do conteido, ndo sendo apenas um receptor do
conhecimento, pois recebe o0s conceitos elaborados, prontos.

Fonte: Recorte 8, Licencianda L, RE, 2011, p. 3.

3.3 O que indicam as producdes relacionadas a Interdisciplinaridade?

Para mostrar 0 que indicam as producGes em relacdo a interdisciplinaridade,
destacamos o excerto do Licenciando M, que a considera como um modo de conceber o
ensino, de articulacdo, de integracdo entre as disciplinas, o que levaria a terminar com a
fragmentacdo e promoveria a aprendizagem significativa, pois a partir da metodologia de
projetos a matematica poderia ser trabalhada integrada com as demais, produzindo a

formacdo de cidad&os criticos.

A interdisciplinaridade se manifesta com o desenvolvimento de projetos tendo um tema gerador
comum a todas as disciplinas. Dessa maneira, 0s projetos aparecem como uma proposta para terminar com
a fragmentacdo de conteldos e promover uma aprendizagem significativa e educacdo para a
construcdo da cidadania.

Fonte: Recorte 9, Licenciando M, RE, 2011, p. 4.
E na continuacdo, este licenciando propde, no excerto abaixo, que a
interdisciplinaridade s6 ocorre a partir de um planejamento conjunto, dos professores, dos

alunos, considerando a necessidade desses sujeitos nas praticas escolares.

A interdisciplinaridade na sala de aula deve se efetivar na perspectiva da tematizagdo, ou seja, 0s
professores devem realizar um planejamento conjunto e integrado da escola, expressando um
compromisso tacito entre os agentes envolvidos sobre objetivos compartilhados, considerando a
especificidade, as necessidades e as demandas de seu corpo docente e discente, criando expressdo prépria e
local ao disposto na base nacional comum.

Dessa maneira, a interdisciplinaridade configura-se pela participa¢do dos alunos e professores nas
praticas escolares no momento em que elas sdo desenvolvidas, quando se criam novos conhecimentos
gue se agregam a cada uma das disciplinas, partindo das interagBes dos sujeitos no ambiente e de
elementos de uma pratica comunicativa que eles desenvolvem.

Fonte: Recorte 10, Licenciando M, RE, 2011, p. 7-8.

A partir desses recortes, percebe-se uma aproxima¢do com o0 conceito de
interdisciplinaridade proposto nos Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio
(2000, p. 75), em que se considera a necessidade de ir “além da mera justaposicdo de

disciplinas e, a0 mesmo tempo evitar a dilui¢do delas em generalidades”, pois a intengdo ¢
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“relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudo, pesquisa e agdo”. Com isso,
parece que o Licenciando M mostra uma preocupacdo em organizar 0 ensino de
matematica, a partir das bases teoricas propostas nos Documentos Oficiais, na perspectiva
de possibilitar que os alunos “aprendam a olhar 0 mesmo objeto sob perspectivas
diferentes”, a partir da ideia do desenvolvimento de projetos, da tematizacdo e da
problematizacio, com a intencionalidade de ensinar matematica. E importante destacar que
mesmo considerando a interdisciplinaridade, o futuro professor precisa considerar o objeto

matematico, para que tenha clareza dos conceitos que pretende ensinar.

3.4 O que indicam as producdes relacionadas a Contextualiza¢do?

Na producdo, desenvolvida pela Licencianda C, no excerto abaixo, o foco principal
é a contextualizacdo no ensino de conceitos matematicos, mais especificamente, conceitos
geométricos. A Licencianda compreende a contextualizagdo como um recurso, porém
entende que da mesma forma que ocorre a contextualizagdo € necessario que ocorra a
descontextualizagdo, pois compreende que ao ensinar matematica hd a necessidade da

formaliza¢do matematica, de trazer o “conteldo de matematica”.

Para tanto se tem a contextualizacdo como um recurso capaz de trazer o aluno da sua forma intelectual,
para uma abstrata, desde que ocorra um trabalho onde hé significacdo para esse grupo de alunos, ou seja,
envolvendo fatos do conhecimento dos mesmos. Da mesma forma que ocorre uma contextualizacdo, deve
ocorrer a descontextualizacao, pois jamais pode esquecer-se do objetivo conteudista que envolve o trabalho,
sendo assim trazer o objeto ensinado ao contelido de matematica.

Fonte: Recorte 11, Licencianda C, RE, 2011, p. 2.

Ou seja, a contextualizacdo do contetdo mostra ao aluno que aquilo que ele aprende
em sala de aula tem aplicacdo em seu dia a dia, faz com que o aluno perceba que o
conhecimento adquirido em aula o prepara para enfrentar os desafios do seu cotidiano,
possibilitando-o resolver problemas até entdo desconhecidos. Os Referenciais Curriculares

contribuem com essa discussdo ao apontarem que

[...] o tratamento contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem
para retirar o aluno da condi¢do de espectador passivo. Se bem trabalhado,
permite que, ao longo da transposicdo didatica, o contetido do ensino provoque
aprendizagens significativas que mobilizem o aluno e estabelecam entre ele e o
objeto do conhecimento uma relacéo de reciprocidade. A contextualizacdo evoca
por isso areas, ambitos ou dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural,
e mobiliza competéncias cognitivas ja adquiridas (RIO GRANDE DO SUL,
2009, p. 23).
Dessa forma, chamamos a atencdo, no recorte abaixo, da mediacéo da Licencianda, em

que os alunos sairam da contextualizacdo de alguns conceitos de geometria, para a

descontextualizagdo, “chegando ao encontro dos conceitos matematicos”.

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 11



Xl Encontro Nacional de Educacéo Matematica
Curitiba — Parana, 20 a 23 de julho de 2013

Dando continuidade ao projeto foi proposta uma atividade de construcdo de figuras geométricas, apds cada
grupo ter planificado uma caixa. Essa atividade é importante para que os alunos possam através de uma
contextualizacdo que foi as embalagens, poderem voltar a matematica, ou seja, descontextualizar.
Sendo que apenas dessa forma o ensino se torna eficiente. A construcdo foi a base das planificagbes dadas
pelo professor, a dificuldade sentida nesse momento, foi 0 encaixe das pecas, sendo pelo fato de os
alunos ndo terem certa paciéncia com a montagem, essa atividade desenvolve a atencéo e no referido
projeto foi o eixo para o preenchimento das tabelas que envolviam arestas, vértice e faces dos
poliedros, ou seja, a descontextualizagdo chegando ao encontro dos conceito matematicos.

Fonte: Recorte 12, Licencianda C, RE, 2011, p. 6.

Através desses recortes, percebemos a necessidade da contextualizagdo como um
recurso para permitir que o aluno participe do processo de ensino e de aprendizagem, ndo
como um espectador, como alerta os PCNEM (BRASIL, 2000), mas como um sujeito que
estabelece relacbes de reciprocidade. Nesse sentido, consideramos que o papel do
professor de matematica estad em propor situacfes de ensino que produza relagbes entre
sujeito e objeto, entre as diferentes formas de representacdo do objeto matematico, para
que 0s sujeitos possam estabelecer relagbes e sejam capazes de criar e produzir
aprendizagens significativas. Entdo, trabalhar com a contextualizacdo, necessita de muito
estudo e dedicacdo por parte do professor, mas por outro lado possibilita ao aluno sua
participacdo efetiva no processo de ensino e aprendizagem.

Algumas considerac6es

Ao chegarmos a ultima parte do artigo, tecemos algumas consideracdes a respeito
da questdo que nos propomos a investigar: O que indicam as producdes dos licenciandos,
em um Componente de Estagio, em relacdo a sua formacdo enquanto professor de
matematica?, que podemos constatar alguns indicativos:

- Na formacéo inicial ha uma preocupacdo em evidenciar as decisdes pedagogicas a partir
de metodologias de ensino, como processos reflexivos, coerentes e engajados com a pratica
de sala de aula;

- Existe uma preocupacdo em ensinar 0s conceitos matematicos, para que os alunos
aprendam de maneira significativa, sem com isso deixar de formalizar os conceitos
matematicos;

- As metodologias de ensino sdo entendidas como recursos para ensinar matematica, que
precisam de um olhar criterioso do professor, da sua mediacdo, para que sejam construidos

0S conceitos matematicos;

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 12




Xl Encontro Nacional de Educacéo Matematica
Curitiba — Parana, 20 a 23 de julho de 2013

- A interdisciplinaridade e a contextualizacdo sdo entendidas como principios do ensino
que permite evitar a compartimentalizacdo e dar significado aos contetdos escolares
(BRASIL, 2000).

Estes indicativos sugerem que a vivéncia diferenciada na escola, a descrigdo e a
reflexdo acerca dos episédios educativos vivenciados, possibilitou aos licenciandos
considerados nesta investigacdo, a producdo de conhecimentos profissionais. Nesse
sentido, o Componente Curricular Préatica de ensino s/f de estagio supervisionado IlI:
matematica em modalidades diferenciadas de ensino do referido Curso de Licenciatura em
Matematica, interviu positivamente no processo de formacdo inicial do professor de

matematica.
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