Zu Encontro Nacional de Educagdo Matematica = Soiiudats

3‘y( Educagdo Matematica: Retrospectivas e Perspectivas N_, ) Br‘asi[ei[a de

\ xl EHEM Curitiba, PR - 18 a 21 de julho de 2013 : l"1 rE\EAc:t‘eCri‘%atic::a
FORMAQAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA DO MUNICIPIO DE CONEGO MARINHO

Eder José vieira

Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais — Campus
Januéria

edervieira25@gmail.com

Josué Antunes de Macédo

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais — Campus
Januéria

josue.macedo@ifnmg.edu.br

Resumo:

Este trabalho é resultado de uma pesquisa sobre a formacdo inicial e continuada dos
professores de Matematica em exercicio nas escolas publicas do municipio de Cénego
Marinho. A metodologia utilizada é qualiquantitativa, desenvolvida por meio da aplicacéo
de questionarios a 100% dos professores pesquisados, a fim de verificar se estes atendem
as exigéncias basicas da legislacdo brasileira, para o exercicio da docéncia na educacao
basica e embasada em alguns autores que desenvolvem pesquisas nesta area do
conhecimento. De certa forma encontrou-se resultados satisfatorios, pois existem dentre
estes professores um nivel adequado de formacdo ou pelo menos uma busca por ela.
Dentre os professores pesquisados, alguns além da graduacdo realizaram algum curso de
poOs-graduacdo ou especializacdo como Libras e Braille, cumprindo assim o proposito de
formacdo continua. Uma das principais contribuicdes dessa pesquisa é o fato de notar-se
que mesmo Cbnego Marinho sendo um municipio pequeno e distante dos grandes centros,
percebe-se que existe atualmente a busca por uma boa qualidade na formacdo destes
profissionais, sendo possivel balizar novas agdes para melhoria do processo educacional da
regido.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Formacdo de professores; Professores de
Matematica; Experiéncia docente.

1. Introducéo

O municipio de Cbénego Marinho fica no Norte de Minas Gerais, a
aproximadamente 630 km (seiscentos e trinta quildmetros) da capital do estado e cerca de
200 km de Montes Claros. E um municipio bem jovem, sendo que sua emancipaco
politico-administrativa se deu no ano de 1995, e tem sua maior fonte de renda baseada na
agricultura familiar e também na fabricacdo de cachaca. De acordo com o ultimo censo
demogréfico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), moram

atualmente no municipio de Conego Marinho 7101 (sete mil cento e um) habitantes.
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Este trabalho tem por objetivo investigar a formagéo inicial e continuada dos
professores que atuam no ensino de Matematica, nas instituicdes publicas de ensino do
municipio de Cénego Marinho. Tal pesquisa pretende esclarecer se os professores sdo
habilitados e preparados para atuar no ensino de Matematica, atendendo assim a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), lei 9394/96 (BRASIL, 1996), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura em Matematica (BRASIL,
2002), que é um documento publicado pelo Ministério de Educacdo, com a participacdo do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e Camara de Educacdo Superior (CES) em sua
construcdo, além de alguns autores que se dedicam a tal assunto.

A préxima secdo trata do referencial tedrico que sustenta este tratabalho. Sendo
realizada inicialmente uma pesquisa documental, buscando ententender a formacao de
professores em uma visao das leis que regem a educacdo brasileira, e alguns autores que as
estudam e comentam. Ja na secéo trés é exposta a metodologia utilizada para a construcao
do tratalho, bem como os métodos utilizados e também as principais caracteristicas da
pesquisa. A se¢do quatro trata da analise dos dados da pesquisa e por fim a Gltima secao
trata das consideracdes finais, ou seja, 0s principais resultados encontrados no decorrer da

pesquisa e tambem as concluséoes e recomendacdes.
2. Uma visdo geral sobre a formacéo de professores

A educacdo brasileira € regida pela LDBEN, lei n® 9.394, de 20 de dezembro de

1996 (BRASIL, 1996). A partir do advento desta lei varias reformas foram colocadas em

vigor. Uma delas sd@o os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), além das Diretrizes

Curriculares Nacionais para os diversos niveis da educacdo. Com a criacdo e sancao da

LDBEN, a educacdo basica no Brasil passa a ser um direito de todos, e uma
responsabilidade do estado e da familia, como citado abaixo.

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de

liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo. (BRASIL, 1996).

Também existe a preocupacdo em formar para o trabalho, e a educacdo passa a ser
mais do que um direito, mas uma obrigacdo para os menores de idade e um dever do
estado. A partir de entdo, tanto os pais quanto o estado podem responder criminalmente

pela ndo educacdo dos menores de idade.
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Para muitos a LBDEN era o que faltava na educacdo brasileira, j& alguns, sdo mais
moderados nos elogios. Saviani (2006) exemplifica bem esta questdo quando diz que
“Fixar as diretrizes da educacdo nacional ndo ¢ outra coisa sendo estabelecer os
parametros, os principios, os rumos que se deve imprimir a educagdo no pais” (SAVIANI,
2006, p.189).

J& 0s PCNs foram criados ap0s varios anos de discussao, no intuito de permitir que
0 educador tenha condicdes de trabalhar dentro de uma sequéncia, competéncias e
habilidades preestabelecidas. A partir de entdo, sempre vai existir, teoricamente, igualdade
entre os contetdos ensinados nas séries equivalentes em todo o pais. A relevancia deste

documento € exaltada nas palavras do ministro da educagdo da época.

Estamos certos de que os Parametros serdo instrumento Gtil no apoio as
discussdes pedagogicas em sua escola, na elaboracdo de projetos educativos, no
planejamento das aulas, na reflexdo sobre a prética educativa e na andlise do
material didatico. E esperamos, por meio deles, estar contribuindo para a sua
atualizacdo profissional - um direito seu e, afinal, um dever do Estado.
(BRASIL, 1997, p. 7).

O PCN foi, e € uma grande conquista a ser utilizada a favor da educacéo e por todos
os educadores, inclusive no ensino de Matematica, pois: “O objetivo tem sido o de adequar
o0 trabalho escolar a uma nova realidade, marcada pela crescente presenca dessa area do
conhecimento em diversos campos da atividade humana.” (BRASIL, 1997, p. 16).

A LDBEN em seu artigo 62 esclarece que “A formacao de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena,
em universidades e institutos superiores de educagdo” (BRASIL, 1996). Isso se faz
necessario, ja que a cada dia exige-se mais preparacdo por parte dos professores, pois em
alguns casos os alunos passam mais tempo na escola sobre a responsabilidade dos
educadores, do que no ceio da familia. Como por exemplo, as escolas de tempo integral.

A formacédo docente requer saberes que devem ser construidos atraves de praticas
que sdo adquiridas por meio de uma formacao constante, e de qualidade e também a pratica
diaria. Pensando nisso o CNE, através da CES aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura. Essas
diretrizes indicam que durante a formacdo, ao futuro professor de Matematica cabem
algumas caracteristicas visionarias proprias que permitem ao licenciando em Matematica,
ter uma nocdo de como deve lidar em sua pratica docente. Dentre estas se destacam as

seguintes:
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Visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as aces dos educandos, visdo da
contribuicdo que a aprendizagem da Matemética pode oferecer a formagdo dos
individuos para o exercicio de sua cidadania visdo de que o conhecimento
matematico pode e deve ser acessivel a todos, e consciéncia de seu papel na
superacdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicdo, que
muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina.
(BRASIL, 2002, p. 3).

Para propiciar tal situacdo, sdo fixados alguns contetdos Matematicos obrigatérios
para todos os cursos de Licenciatura em Matematica a serem ofertados pelas Instituicdes
de Ensino Superior (IES) no Brasil que sdo: “Calculo Diferencial e Integral, Algebra
Linear, Fundamentos de Analise, Fundamentos de Algebra, Fundamentos de Geometria,
Geometria Analitica”. (Brasil, 2002, p. 5-6).

Também devem ser parte comum de todos os cursos de licenciatura em

Matematica:

a) conteudos matematicos presentes na educaco basica nas areas de Algebra,
Geometria e Analise; b) contelidos de areas afins a Matematica, que sdo fontes
originadoras de problemas e campos de aplicacdo de suas teorias; c) contetdos
da Ciéncia da Educacdo, da Historia e Filosofia das Ciéncias e da Matematica
(BRASIL, 2002, p. 6).

Ainda de acordo com as DCN (Brasil, 2002) aos cursos de licenciatura em
Matematica serdo incluidos, no conjunto dos conteudos profissionais, os conteddos
ensinados na Educacdo Baésica. Para tal deve ser levado em consideracdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e para o Ensino Médio. O licenciando
deverd adquirir familiaridade com o uso do computador, como instrumento Util no
exercicio da profissdo. E importante também a familiarizacio do licenciando, ao longo do
curso, com outras tecnologias que possam contribuir para a pratica de ensino de
Matematica.

Ainda na mesma linha de pensamento “As IES poderdo ainda organizar os seus
curriculos de modo a possibilitar ao licenciado uma formacdo complementar propiciando
uma adequacdo do nucleo de formacdo especifica a outro campo de saber que o

complemente.” (Brasil, 2002, p. 6). Mostrando a ideia de formac&o continuada, e por isso.

O Ministério da Educacdo delegou, neste ano, & Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes/MEC), de competéncia
reconhecida nacional e internacionalmente em promover a pés-graduacdo no
Brasil, a responsabilidade pela inducéo, fomento e avaliacdo do Plano Nacional
de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica Publica juntamente com seu
Conselho Nacional de Educacéo Bésica. (UFMA, 2009, p.7-8)
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Um dos projetos mais conhecidos atualmente e aplicados pela Coordenacgdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no que se refere a formacéo de
professores, € o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O
PIBID é uma iniciativa da CAPES, que incentiva o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacdo de professores para a educagdo bésica, através da concessdao de bolsas a alunos
de licenciaturas que participam de projetos de Instituicdes de Ensino Superior em parceria

com escolas publicas.

2.1 Um olhar diferente

De acordo com Sandes (2009) o conhecimento adquirido no cotidiano dos
individuos e construido no dia a dia, de acordo com as necessidades, curiosidades e
realidades dos mesmos ndo podem de forma alguma ser desprezados quando estes chegam
a escola. Quando acontece do educador ndo considerar o conhecimento prévio do aluno,
este pode adquirir alguns traumas e comecar a temer o novo. Tal visdo da educagédo é
pertinente, pois:

A formacdo dos professores, por exemplo, tanto a inicial quanto a continuada,
pouco tem contribuido para qualifici-los para o exercicio da docéncia. Ndo tendo
oportunidade e condicBes para aprimorar sua formacao e ndo dispondo de outros
recursos para desenvolver as praticas da sala de aula, os professores apoiam-se

quase exclusivamente nos livros didaticos, que, muitas vezes, sdo de qualidade
insatisfatoria. (BRASIL, 1998, p. 21).

Freire (2005) mostra que quando a visdo do educando é desconsiderada, deixa de
haver uma relacdo professor /aluno, e passa a existir uma relagdo opressor e oprimido. E
necessario que se tenha educadores de fato que auxiliem o educando na construcdo e
transformacdo do conhecimento e ndo meros transmissores de conteddos, pois, se formar
professor esta muito aléem de ficar sentado em cadeiras por alguns anos lendo e relendo
textos ou tdo pouco resolver e provar varios teoremas, o educador de verdade precisa
perceber que a formacéo é continua. N&o para. Ao contrario, precisa se renovar a cada dia
adaptando-a ao ambiente em que o educador estiver inserido e das necessidades de seus
educandos.
[...] percebemos que as relacdes entre a escola, comunidade e educagdo, precisam
ser repensadas e reformuladas de modo que os estudantes possam explorar,

entender e explicar a sua realidade, tendo a escola e a comunidade com
produtores do conhecimento. Trata-se de uma acdo e reflexdo a respeito do

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 5



XI Encontro Nacional de Educacao Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

curriculo e na relagdo entre a teoria e pratica que transforme a escola num
ambiente de reconstrucéo critica do conhecimento e da realidade como um todo,
tornando-a o centro de producéo e sistematizacdo de saberes da sociedade e da
cultura. (MENDES, 2010, p. 578).

Entdo se faz necessario uma formagdo: “em que 0 conhecimento vai sendo
construido ndo apenas pelo discurso do professor-formador, mas, principalmente, a partir
da propria pratica, servindo de exemplo para os alunos, futuros professores.” (STRIEDER,
2006, p.13) é preciso que se aproximem os académicos das licenciaturas em matematica,
da realidade nas quais ele estara propicio quando for exercer sua profissdo, ao fim de sua
formacdo académica.

Percebe-se um grande distanciamento entre a formacéo inicial do professor e sua
atuacdo pratica frente as demandas educacionais advindas de seu contexto
profissional. Este cenario reafirma a necessidade de uma capacitacdo continua
em servico, uma vez que, além de fornecer o conhecimento e corrigir distorcGes
deste processo inicial, também contribui para uma reflexdo acerca de mudancas
nesses cursos. Quando o professor entra no mercado de trabalho, principalmente
na rede publica, o quadro torna-se calamitoso, pois, ele se vé forgado a conjugar
0 seu préprio despreparo com uma politica de desvalorizacdo profissional,
exteriorizada nos baixos salarios, nas precarias condicfes de trabalho, nos

multiplos vinculos, com carga horaria e jornadas excessivas. (MODESTO, 2002,
p. 99).

E por isso que se faz necessario na educagio, esses trés pontos a seguir: teoria,
pratica e pesquisa. O conhecimento tedrico é de grande importancia, pois € a base para que
o profissional (professor) se situe acerca do que se pretende ensinar. A pratica é relevante,
pois ndo existe receita pronta capaz de ensinar como ser um bom professor; sendo assim a
Unica forma é praticar, e frequentemente rever e renovar se necessario tais praticas. E por
fim a pesquisa, pois o educador que também é pesquisador deve estar sempre aberto e apto

as novas praticas e tendéncias que facilitem o ensino.

[...] o professor de Matemaética deve ter: 1. visdo do que vem a ser a Matematica;
2. visdo do que constitui a atividade Matematica; 3. visdo do que constitui a
aprendizagem Matematica; 4. visdo do que constitui um ambiente propicio para a
aprendizagem da Matematica. (D°AMBROSIO, 1997, p. 87).

D' Ambroésio (1997) diz que “A formacéo de professores de Matematica €, um dos
grandes desafios para o futuro.” E isso ¢ fato, pois, tem-Se que encontrar um meio de
satisfazer a necessidade no ensino e de interdisciplinar os contetdos matematicos com as

demais disciplinas e 0 ambiente do aluno.
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3. Metodologia

A presente pesquisa se caracteriza como qualiquantitativa, pois ndo se preocupa

apenas em levantar dados numéricos e sim construir um conceito do objeto de pesquisa.

Assim, a abordagem qualitativa se mostra adequada para esta pesquisa, pois:

[...] a preocupacdo do pesquisador, nesta abordagem, ndo é com a
representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento
da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, de uma instituicdo, de
uma trajetoria, etc. (GOLDENBERG, 1999, p.14).

Ainda neste sentido, Demo (2008) afirma que:

A pesquisa qualitativa quer fazer jus a complexidade da realidade, curvando-se
diante dela, ndo o contrario como ocorre com a ditadura do método ou a
dimenséo teorica que imagina dado evidente. Fendmenos ha que primam pela
qualidade do contexto social [...]. (DEMO, 2008, p. 152).

Rampazzo (2005) diz que: “os dados da pesquisa qualitativa ndo s3o coisas

isoladas, acontecimentos fixos, captados em um instante de observacdo”. De fato, sabe-se

que toda sociedade tende a se desenvolver a cada dia, e no campo da educacgdo ndo pode de

forma alguma ser diferente. Portanto tudo que é hoje verdade a respeito da formacéo de

professores, amanha pode ser ampliado.

Por outro lado tera cunho quantitativa para dar conta de expressar aquelas

dimensdes comparativas, necessarias a analise do significado contextual e histérico do

processo de formacdo inicial e continuada dos professores de Matematica. O método

quantitativo:

[...] busca-se analisar 0 comportamento das varidveis individualmente ou na sua
relacdo de associacdo ou de dependéncia com outras varaveis (quando ha
causalidade). Sdo elaborados diversos graficos ou tabelas de frequéncias
univariadas (uma variavel), com cruzamentos de duas variaveis (bivariadas) ou
mais (multivariadas), no intuito de identificar caracteristicas ou fatores
explicativos dos fenémenos em estudo. Os dados podem apresentar diferentes
niveis de mediagdo, possibilitando trabalhar com estatisticas descritivas ou
inferenciais, com probabilidades, propor¢des ou correlagbes entre varidveis.
(SANTOS, 2009, p. 126).

Os instrumentos utilizados para a realizacdo desta pesquisa sdo: o levantamento de

dados bibliogréaficos, atraves de um estudo acerca das leis e os instrumentos que regem a

educacdo brasileira, além de artigos, livros e outros. Outro meio sera a pesquisa de campo,

através de um questionario aplicado diretamente a todos 0s sujeitos da pesquisa.
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A pesquisa bibliogréafica tem grande valor pelo fato de permitir que o autor se
esclareca sobre os temas estudados, além de que é impossivel realizar qualquer pesquisa
sem se estruturar em uma referéncia bibliografica. Enquanto isso a pesquisa de campo, da
forma escolhida permite que os sujeitos da pesquisa, participem da mesma e guie 0
pesquisador no intuito de esclarecer os objetivos e questionamentos, sem causar qualquer
interferéncia direta nos resultados, como explica 0 Modesto:

Quando o depoente nos conta sua experiéncia, ele nos descreve o que viveu, ele
nos da informacdes. Ndo é o depoente quem da os significados: os significados
sdo por nds, os pesquisadores, atribuidos a descri¢do de cada um dos depoentes.
Assim, tais descricdes, essas informacBes que vém dos depoentes, constituem os

dados — a partir de nossa atribuicéo de significado — nos quais nos apoiamos para
obter as compreensdes que procuramos. (MODESTO, 2002, p. 21 e 22).

Ainda segundo Modesto (2002), cabe ao pesquisador a interpretacdo das respostas
dadas pelos entrevistados durante a sua pesquisa analisando todos os dados coletados

durante a pesquisa, e dando mais énfase as questdes que sdao mais ligadas a sua pesquisa.
4.  Andlise dos Dados

Em todo o municipio de Cénego Marinho existem atualmente 23 (vinte e trés)

escolas publicas, como descrito abaixo no quadro 1.

Quadro 1 - Namero de escolas por nivel de ensino.

Educacdo Infantil 11
Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) 02
Todas as séries do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) 03
Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e Ensino Médio (1° ao 3° ano) 06
Educacdo especial 01

Fonte: dados da pesquisa

Pode-se observar que 48,3% das escolas publicas do municipio pesquisado
oferecem ensino apenas na modalidade de Educacdo Infantil; 26,1% das escolas oferecem
o0 ensino fundamental e médio, e as demais oferecem Educacdo Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e Educacdo especial. Nestas escolas trabalham
atualmente 15 (quinze) professores no ensino da disciplina de Matematica.

A partir de todas as informacdes levantadas até aqui, pode-se conhecer quem sdo

estes professores de Matematica que atuam nas escolas publicas do municipio de Cénego
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Marinho, qual é o seu perfil e principalmente, qual a sua formac&o, para isto foi aplicado
um questionario com perguntas direcionadas a todos os professores de Matematica que
atuam nas escolas publicas do municipio, contendo 12 (doze) questdes a respeito de sua
formacdo e prética docente.

Foram recebidos devidamente respondidos, 100% (cem por cento) dos
questionarios. Analisando-os, observa-se que 53,4% deles atuam apenas no Ensino
Fundamental; 33,3% atuam nos niveis de Ensino Fundamental e Médio e o restante,
correspondendo a 13,3%, atuam apenas no Ensino Médio. Destes professores, observa-se
que 33,3% deles atuam em mais de uma escola e a grande maioria, correspondendo a
66,7%, trabalha em apenas uma escola.

Pode-se ver de acordo com o grafico 1, que a maior parte dos professores

pesquisados, apresenta larga experiéncia na carreira docente.

Quantidade
O =2 N W A O

Dei1ab5anos De5allanos De10a15 De15a 20 Mais de 20
anos anos anos

Tempo de servigo

Tempo de Atuagao dos Professores de Matematica de Conego
Marinho

Gréfico 1: Tempo de servico dos Professores de Matemética do Municipio de Cénego Marinho.
Fonte: Dados da pesquisa.

O gréafico 2 mostra a relacdo hora/aula média por semana destes professores. De
acordo com este grafico, percebe-se que 60,0% dos professores tem carga horaria de

trabalho semanal maior que 20 horas/aula.

5

N W A

Quantidade

—_—

o

Entre 0 e 10 h/a Entre 10 e 20 h/a Entre 20 e 30 h/a Entre 30 e 40 h/a
Carga Horaria dos Professores
Gréfico 2: Carga horéria dos Professores de Matematica do Municipio de Cénego Marinho.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto a formacdo, verificou-se que 100% dos professores sdo graduados em
Matematica, o que pode ser considerado um ponto positivo para a educacdo deste
municipio, além de atender a LDBEN (artigo 62) “A forma¢do de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena,
em universidades e institutos superiores de educacao”. (BRASIL, 1996).

Dos professores pesquisados, 20,0% realizaram curso superior em instituicdes
publicas e os demais 80,0% em instituicGes particulares. Verificou-se também, que 40,0%
destes professores tem curso de pos-graduacdo. O que pode ser considerado como um
avanco, pois quando comecgaram a atuar, apenas um era graduado.

No inicio da carreira docente, 80,0% dos professores estavam se graduando e
13,3% tinham apenas ensino médio. Ou seja, 93,3% destes profissionais pesquisados ndo
tinham curso superior quando comegaram a atuar na docéncia.

6.7% 4339

@ Ensino Médio
OGraduando
OGraduado

80,0%

Formagao Inicial dos professores no Inicio da Carreira Docente

Grafico 3: Formacao inicial dos Professores de Matematica do Municipio de Cénego Marinho no inicio de
carreira.
Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto as dificuldades encontradas no exercicio da profissdo, 26,6% dos
pesquisados, afirmam que encontram dificuldades no exercicio de sua profissdo, enquanto
os demais 73,4% afirmam ndo sentir qualquer dificuldade.

Entre os que dizem sentir dificuldades no exercicio da profissdo se destacam relatos
como o do professor X;: “Em ministrar o contetido ndao, mas sim o nivel dos alunos que
recebemos nos anos finais e no ensino médio”. O professor X3 destaca “Falta de interesse
dos alunos e pais, o sistema que ndo funciona, falta de apoio por parte do sistema”. O
professor x; destaca como pontos que dificultam a docéncia a “Disponibilidade de recursos
didaticos, interesse por parte dos alunos”. J4 0 professor X, indica pontos, como “Na area
da valorizacdo, reposicionamento e plano de carreira, carga horaria exaustiva em

contrapartida ao indice salarial, salas super (digo) as vezes lotadas, etc”.
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Sobre as motivacOes para permanecer na docéncia, pode-se ver no gréafico 4 que
60,1% dos professores pesquisados afirmam que, o que os mantem nesta profissdo, é o
prazer em educar, 13,3% afirmam que se mantem nesta profissdo pela estabilidade que a
carreira oferece. Outros 13,3% dizem continuar na carreira docente pelos dois motivos
citados anteriormente. O restante, correspondendo a 13,3%, afirmam que a falta de opcéo €
o principal motivo que os fazem permanecer no exercicio da profissdo de professor de

Matematica.

60%
50%
40%
30%
20%
10% —

0% T T

Prazer em Educar Estabilidade da O prazer em Falta de Opgéo
Carreira Educar ea
Estabilidade

Motivos Para Permanecer na Profissao

Gréfico 4: Principais motivos para os Professores de Matematica do Municipio de Cénego Marinho
permanecer na profissao
Fonte: Dados da pesquisa.

Um destes professores esclarece a escolha dessa opgdo assim. “por ser uma
profissdo, mais adequada e visivel na regido em que vivemos”. O que confirma com vigor
0 seu desprazer com a pratica docente.

Quando perguntados se eles acreditam se a formacdo é continua, 100% dos
entrevistados afirmam que sim, o professor x;3 disse “sempre temos que buscar novos
conhecimentos, pois o aprender € um livro infinito”. O professor X, diz “devemos (nos)
capacitarmos sempre e acompanhar a tecnologia em todos os ambitos”. O que nos lava a
crer gque existe por parte destes professores uma busca constante pelo conhecimento,
corroborando com as ideias de Moran:

Outro conceito importante € o de educagdo continua ou continuada, que se da no
processo de formacgdo constante, de aprender sempre, de aprender em servico,

juntando teoria e pratica, refletindo sobre a prdpria experiéncia, ampliando-a
com novas informacdes e relacdes. (MORAN, 2002).

Indagados sobre quais deles havia feito algum curso de formacdo continuada,
encontrou-se ai uma contradicdo, pois apenas 26,6% dos entrevistados, afirmam terem

algum curso de formacdo continuada. Na verdade encontraram-se duas contradigdes, a
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primeira no fato de que, mesmo com 100% dos professores acreditando que a formagéo é
continua a grande maioria deles ndo realizou ou estd realizando curso de formacao
continuada. A outra contradicdo é que em outra questdo, 40% dos professores afirmam ter
curso de p6s-graduacdo lato-sensu, o que indica que pode ter havido um engano por parte
dos entrevistados, ou entdo alguns deles ndo considerou o curso de pés-graduacéo lato-
sensu como curso de formagdo continuada.

Observa-se na pesquisa que 73,4% dos entrevistados defendem que a formagéo foi
de grande valia para a sua vida profissional. De acordo com x4 a formacdo académica o
auxiliou “Na didatica, em dindmicas e aperfeigoamento dos conteudos”. Ja xi3 diz que “Ao
cursar a faculdade aprendi a lidar melhor com os alunos, pais e colegas, com as didaticas e
as metodologias aplicadas pela faculdade”. O professor Xx; acredita que “Foi a base para
tudo, os conhecimentos adquiridos na graduacdo formou a base para adquirir nossos
conhecimentos”.

O resultado encontrado esta de acordo com as DCN (Brasil, 2002), que diz que aos
cursos de licenciatura em Matematica, serdo incluidos no conjunto dos conteudos
profissionais, 0s conteudos ensinados na Educacdo Baésica, e também considerados as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores em nivel superior. Para
tal deve ser lavado em consideracdo as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Basica e para
0 Ensino Médio. Porem os outros 26,6% dos pesquisados ndo quiseram responder a este
quesito.

Também foi perguntado se algum dos professores utiliza algum método
diferenciado para ensinar. 60,0% dos entrevistados dizem que sim, o professor x; “nos nao
devemos trabalhar s6 com quadro e giz, devemos tornar a aula divertida”. Poder-se-ia
ainda, destacar outros motivos que mostra a importancia de utilizar métodos diferenciados
no ensino de Matematica, como afirma o professor x; “melhorar o raciocinio, e despertar
nos alunos a importancia do estudo matematico”. Ainda neste contexto 0 professor x4 diz
gue o uso destes recursos € importante “para melhorar na pratica dos contetidos e tornar as
aulas mais atrativas”. Outros 26,6% disseram as vezes utiliza recursos diferenciados em
suas aulas. O professor x, ressalta que utiliza estes recursos “para diferenciar a rotina das
aulas, tornando a atividade mais prazerosa e menos mondtona”.

A utilizacdo de recursos diferenciados nas aulas de Matematica € importantissima,
pois 0 educador deve ter uma “visio do que constitui um ambiente propicio para a
aprendizagem da Matematica.” (D' AMBROSIO, 1997, p. 87).
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Os resultados encontrados na pesquisa relacionados a utilizacdo de recursos
diferenciados nas aulas de Matematica podem ser considerados como um ponto positivo,
pois as escolas precisam de educadores que tenham uma viséo inovadora e bom olhar para
as novas praticas pedagogicas. Infelizmente, o restante dos professores pesquisados,
correspondendo a 13,4%, contrariando esta ideia, afirmam ndo utilizar nem um método

diferenciado para ensinar.
5. Consideragdes Finais e Recomendacodes

Pode-se dizer que acerca deste tema estudado, dentro deste campo geral de pesquisa
que é a formacdo de professores, mesmo sendo esta inicial ou continuada, jamais se tem
um finalmente, apenas um até breve. Sempre vao existir novas pesquisas ou até mesmo
continuidade de alguns estudos, e como no decorrer de toda esta € mostrado que a
construcdo do conhecimento € continua.

De momento pode se concluir entdo que: todos os professores de Matematica, que
atuam nas escolas publicas do municipio de Cbénego Marinho atendem as exigéncias
basicas para o exercicio desta profissdo, bem como o artigo 62 da LDBEN, que
resumidamente diz que para ser professor o individuo deve ser graduado em licenciatura
plena que pode ser em universidades e outras instituicdes de ensino superior, sejam
publicas ou particulares. N&o esquecendo que estas devem ser devidamente autorizadas
pelo Ministério da Educacéo.

E visto também que de certa forma existem dentre estes professores uma busca pela
formacdo, pois como foi mostrado anteriormente, de todos os professores pesquisados
apenas um tinha o curso superior exigido quando comecou a atuar como professor de
Matematica, enquanto os demais ou tinham apenas o ensino médio ou ainda estavam se
graduando.

Os pontos positivos que mais destacam, e que hoje, além de todos serem
devidamente graduados, 40,0% deles realizaram curso de pos-graduacdo e outros 20,0%
alguma especializacdo como Libras e Braille, o que vem confirmar o proposito de
formacdo continua.

O maior desejo no ponto de vista educacional, € que seja percebido ndo sé por esses
professores pesquisados, mas por todos os professores de Matematica e por quem pretende

se tornar um, € que o conhecimento nunca perde a validade, mas 0 método de ensino sim.
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E é por isso que cada vez mais se faz tdo necessaria uma formacéo que seja continua e de
qualidade e dentro das exigéncias e recomendagfes dos 6rgdos competentes.

Os resultados encontrados no ambito das questbes propostas podem ser
considerados satisfatorios dentro de um contexto formal e legal, das exigéncias para a
formacdo de professores no Brasil o que ja pode ser considerado de grande valia. Porém,
ainda pode-se destacar como uma das principais contribuicdes dessa pesquisa é o fato de
por meio dessa, tem-se com clareza todas as respostas possiveis, tanto no ambito da
formacdo tanto inicial, quanto continuada dos professores de Matematica das escolas
publicas do municipio de Cdnego Marinho, que mesmo sendo um municipio pequeno e
distante dos grandes centros, pode-se perceber que a formacdo ndo é deixada de lado, ou
seja, é levada a sério. Podendo a partir dai iniciar e trabalhar novas acdes.
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