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Resumo:

Este artigo objetiva desencadear um debate tedrico sobre aspectos que fundamentam a
Educacdo Matematica Critica (EMC) e que estdo associados a Etnomatematica. Para o
desenvolvimento da pesquisa realizou-se um levantamento bibliografico de como se
configura a ligacdo e a construgdo das principais ideias que sustentam a EMC com a
Etnomatematica, bem como constituimos analises de discussdes que intersectam as duas
tematicas. Identificaram-se caracteristicas comuns entre a EMC e a Etnomatematica que
podem ser consideradas relevantes no sentido de construir principios que possibilitem
uma dialdgica entre professor e alunos, culminando em situacGes que efetivem a
democracia a partir do debate de questdes que se iniciam do cotidiano dos sujeitos até
alcancar a contenda do conhecimento escolar.

Palavras-chave: Educacdo Matemaética Critica; Etnomatemaética; Democracia.
1. Introdugéo

Desenvolver pesquisa no &mbito da Educacdo Matematica Critica, um dos vieses
da Educacdo Matematica, pode ser pensado levando em consideracdo algumas ideias
gue estdo no cerne das tematicas que serdo apresentadas ao longo deste estudo.

No ambito do sistema educacional atual, somos constantemente questionados

sobre 0 que pode ser levado a cabo no ensino de Matematica. Sabemos, no entanto, que
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as respostas ndo sdo simples e podem ser dadas segundo a concepc¢do de ensino, de
matematica, de professor, e, isto esta intrinsecamente ligado as finalidades da educacéo,
bem como os contextos sociais, politicos, econémicos e culturais em que a questdo é
posta e, portanto, a concepcao filosofica que cada um a possui (MENDES, 2009).

Neste estudo, evidenciamos a necessidade de se construir um entendimento
acerca do ato de ensinar e aprender que podem ser pautados no didlogo entre o professor
e aluno, e o conhecimento escolar com o cotidiano da escola. Isto é, o didlogo entre
professor e aluno que se configura como a relacdo pedagdgica, e a partir de entdo,
grande parte das relagdes, sejam elas da instituicdo ou da comunidade. Constata-se que
estas preocupacOes existem desde o movimento da Pedagogia Critica com o0s
progressistas Dewey, Freire, Giroux, e no campo da Educacdo Matematica Critica com
Skovsmose, e ndo diferente, no campo da Etnomatematica, principalmente com as
contribuigdes de D’ Ambrosio.

Prosseguindo o desenvolvimento deste debate, evocamos as seguintes
indagacdes: Quais 0s pressupostos e fundamentos tedricos da EMC, bem como suas
dimensGes que se retroalimentam com a Etnomatematica? Como assumir a dinamica do
ensino de matematica, partindo da relagio da EMC com a Etnomatemadtica,
considerando que a matema@tica escolar necessita de uma contextualizagdo e conexdo
com outras areas de conhecimento (cientifico, aplicado), se o curriculo, os parametros,
as diretrizes de alguma forma enquadram os conteddos em uma sequéncia e em blocos
prioritarios?

No intuito de responder a estas indagacdes, realizou-se o estudo tedrico
contendo as principais ideias de autores que formam a base da Educacdo Matematica
Critica e da Etnomatematica. Feitas estas consideracfes, passamos a apresentar algumas
ideias da pedagogia critica, transitando pela EMC, Etnomatemaética até chegar as

interfaces entre as mesmas.

2. A pedagogia da autonomia em Paulo Freire: indicios de uma pedagogia critica

Antes de iniciar a discussdo a partir das ideias de Freire (1979; 1981; 1987,
2011), encontramos em Dewey (1967) a compreensdo que a educacdo, a filosofia e a
ordem social constituiam um todo indissociavel, e seria impossivel desejar a superagdo
das mazelas de uma sem contar com alteracdes radicais em outra. Fildsofo, ativista
social e pensador da educacdo, Dewey desenvolveu uma obra em que os grandes temas

filosoficos e educacionais se fundem em uma reflex&o arguta e sistematica voltada para
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a critica do presente, a fim de mobilizar a¢6es para a constru¢do de uma nova sociedade,
a sociedade democratica.

Dewey (1967) analisa a educacdo como uma necessidade de vida humana,
ocorrendo em qualquer sociedade, desde as primitivas. A educagdo visa manter e
renovar a comunidade, operando a transmissdo da experiéncia e a reconstrugdo de
préticas e valores coletivos. O principal objetivo da educagdo, segundo o autor, seria
habilitar os individuos a dar continuidade a sua educacdo, e que o0 objeto da
aprendizagem é a capacidade de desenvolvimento constante.

Para que a proposta acima possa acontecer de fato, é preciso construir um
ambiente de vida associada, em que a educagdo vigora em meio ao livre intercambio e a
cooperacdo entre os individuos, permeada pela posse comum dos conhecimentos e pela
igualdade na aquisicdo dos valores socialmente relevantes. Dai, que s6 na sociedade
democrética os objetivos educacionais sao efetivados realmente para todos, tornando-se
a educacdo um meio para desenvolver o individuo sem a imposicdo de finalidades
externas ao processo educativo.

Continuando a ideia de Dewey - a educacdo enquanto principal passaporte do
sujeito para uma sociedade democratica - Giroux (1997) constata que a Educacdo nao
esta a parte das questdes sociais. Pelo contrario, ela é reflexo do momento histérico-
social em que se vive e por isso ndo se deve imaginar que ela seja uma linguagem

prépria, alheia a todo esse contexto. Conforme o autor:

A linguagem da educacdo ndo é simplesmente tedrica ou prética; é também
contextual e deve ser compreendida em sua génese e desenvolvimento como
parte de uma rede mais ampla de tradi¢Ges histéricas e contemporéneas, de
forma que possamos nos tornar autoconscientes dos principios e praticas
sociais que Ihe ddo significado. O sentido da origem de nossa linguagem,
como ela é sustentada e como ela funciona para identificar e construir
experiéncias particulares e formas sociais sdo aspectos essenciais do projeto
da teoria critica (GIROUX, 1997, p. vii).

Se pensarmos no momento de aviamento e de desvalorizagdo do trabalho do
professor em todos os niveis com sentimentos de transformar o que esta posto,
encontramos na Pedagogia da Autonomia de Freire (2011) elementos constitutivos da
pratica docente enquanto dimenséo social e politica da formagdo humana. Freire (2011)
adverte-nos para a necessidade de assumirmos uma postura vigilante contra todas as
praticas de desumanizacdo. E ainda, para que tal propdsito possa acontecer, o saber-

fazer da autorreflexdo critica e o saber-ser da sabedoria exercitada, constantemente,
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podem nos ajudar a compreender e fazer a necessaria leitura critica dos verdadeiros
motivos que levam a degradacdo humana e a razdo de ser do discurso fatalista da
globalizacao.

Soares (2008), ancorada em Freire (1979; 1981), complementa que pensar numa
Educacdo ao contrério da ideia de espago para o debate das relacGes de poder que estdo
intrinsecas ao processo escolar, é ter uma posi¢do ingénua, neutra, de quem estuda. N&do
estamos no mundo apenas para constatar, mas sim para decidir, escolher e intervir na
realidade. E inutil estudar por estudar, de forma descomprometida como se,
misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que ver com o mundo e distante dele, ele
estando alheio a nds e nos a ele.

Nessa linha de pensamento, os autores citados anteriormente veem as escolas
como locais de dominacdo e de reproducdo de desigualdades sociais. Freire (1987),
compreende ser possivel dizer que a relacdo de opressao esta presente na escola. E 0s
define da seguinte maneira: os profissionais da Educagdo sdo como opressores,
tolhendo a liberdade de pensamento, acdo e escolha dos alunos, os oprimidos. E o
reflexo das relacGes sociais no mundo escolar.

A situacdo de opressdo citada por Freire (1987) pode ser observada nas escolas
por meio do tipo de Educacdo cunhada como educacgdo bancéria. Freire (2011, p. 47),
numa visdo critica e progressista defende que “Saber que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo e construgao”.

Ainda nessa seara, Giroux (1997) e outros pensadores da Pedagogia Critica,
acreditam que os professores precisam estar conscientes que, além do conteldo
programatico que eles desenvolvem junto com seus alunos, ha também um curriculo
oculto, ou seja, € preciso haver o reconhecimento do relacionamento intimo e complexo
entre a instituicdo de ensino e as instituicdes econdmicas e politicas da sociedade em
que se encontra.

Uma vez reconhecida a relagdo entre o processo escolar e a sociedade de forma
mais ampla, questdes acerca da natureza e significado da experiéncia da escolarizacdo
podem ser vistas a partir de uma perspectiva teorica capaz de elucidar o relacionamento
muitas vezes ignorado entre conhecimento escolar e controle social.

Ao perceber esta relacdo é possivel pensar a focalizar o ensino tacito que ocorre
nas mesmas e a desvelar as mensagens ideoldgicas embutidas tanto no contetdo do
curriculo formal quanto as conexdes sociais do encontro em sala de aula. Embora tenha

que haver uma preocupacdo com 0s saberes a serem ensinados, com as formas de
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instrugdo, com o0s objetivos e avaliacdo (ele ndo nega que tais preocupacfes sejam
importantes), também é preciso se preocupar com outras mensagens e intencdes que

estdo ocultas, como:

As mensagens e valores que sdo transmitidos aos estudantes silenciosamente
através da selecao de formas especificas de conhecimento, do uso de relagGes
especificas em sala de aula, e das caracteristicas definidoras da estrutura
organizacional escolar. As mensagens de discriminacdo de raca, sexo e classe
que espreitam por tras da linguagem dos objetivos e da disciplina escolar sdo
convenientemente ignoradas, [...] a compreensdo de como a ideologia
funciona fornece aos professores uma ferramenta heuristica para examinar
como suas préprias visdes sobre o conhecimento, natureza humana, valores e
sociedade sdo mediadas através das suposi¢des de “senso comum” que usam
para estruturar suas experiéncias em sala de aula, [...] as escolas ndo sdo
simplesmente locais de instru¢do, mas também locais onde a cultura da
sociedade dominante é aprendida e onde os estudantes experimentam a
diferenca entre aquelas distingc@es de status e classe que existe na sociedade
mais ampla, ... 0s educadores tradicionais podem indagar como a escola
deveria esforcar-se para atingir determinada meta, mas raramente indagam
por que tal meta seria benéfica para alguns grupos sécio-econdmicos e nédo
para outros, por que as escolas, como atualmente organizadas, tendem a
bloguear a possibilidade de que classes especificas consigam uma medida de
autonomia politica e econdémica (GIROUX, 1997, p. 36-38).

Sé&o as tais relacBes que tanto Giroux como Freire (1979; 1981; 1987) destacam
em seus textos como as mensagens transmitidas pelo discurso na pratica docente: a
compreensdo de como funciona a ideologia, o senso comum dos alunos, o papel da
escola em contribuir para a formagdo capaz de emancipar os alunos. Como o proprio
Freire (2011) destacou, ensinar ndo é transferir conhecimento, mas compreender que tal
ensino: exige consciéncia do inacabamento; exige 0 reconhecimento de ser
condicionado; exige respeito a autonomia do ser do educando; exige bom senso; exige
humildade, tolerancia, e luta em defesa dos direitos dos educandos; exige apreensao da
realidade; exige alegria e esperanca; exige a conviccdo que a mudanca € possivel e
exige curiosidade.

Ainda, de acordo com Freire (2011, p. 89) encontramos a crenca de que “uma
das qualidades essenciais que a autoridade docente democratica deve revelar em suas
relagdes com as liberdades dos alunos ¢ a seguranca em si mesma”. O tedrico esclarece
que é a seguranga que se expressa na firmeza com que se atua, com que decide, com que
respeita as liberdades, com que discute suas proprias posi¢des, com que aceita rever-se.
Em busca desta consciéncia, é fundamental perceber que ensinar exige: seguranga,
competéncia profissional e generosidade, comprometimento, compreender que a

educacdo é uma forma de intervencdo no mundo, liberdade e autoridade, tomada
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consciente de decisdes, saber escutar, reconhecer que a educagdo é ideologica,
disponibilidade para o didlogo e querer bem ao educando.

3. Educacdo Matematica Critica

Na esteira da difusdo da Educacdo Matematica Critica, Skovsmose (1999, 2007,
2010), descreveu a Educacdo Matematica Critica, ndo como uma nova teoria da
Educacdo Matemética — EM, mas sim como uma preocupacao para com ela. Skovsmose
(2007) encampa o debate sobre as dimensdes politica, econébmica e tecnoldgica que
devem permear a educacdo, entende que a falta de um solo fundante onde possamos
fincar nossas crencas, modos de verdades, e lutar por elas remete-nos a questionar sobre
0s objetivos da educacdo matematica.

Mostra, com clareza, o solo movedico em que nos encontramos, atualmente, nos
contornos da sociedade da informacao, sociedade do conhecimento, sociedade do risco
e da globalizacdo. Com esse depoimento, percebemos a intencdo do autor de esclarecer
que esse movimento critico ndo se refere necessariamente a algo inédito, como um novo
ramo de estudo da EM, mas sim a uma reflexdo sobre os caminhos que podem ser
percorridos pela EM se houver uma preocupagdo com 0s pressupostos que envolvem o
ensino e a aprendizagem das Matematicas.

Skovsmose (1999) afirma que ha uma importante necessidade de que a EM seja
considerada pelos estudos sociais como uma area que poderia revelar novos aspectos da
dindmica social. O autor acrescenta que a EM tem funcdo importante no sentido de
promover discussdes sobre o papel da Matematica na sociedade.

Uma das principais preocupacées das investigacoes de Alrg e Skovsmose (2010)
é com a comunicacao entre professores e alunos e entre os proprios alunos em ambiente
de estudo. Segundo esses autores “as qualidades da comunicagdo em sala de aula
influenciam as qualidades da aprendizagem em Matemdtica” (p. 11).

Como ja destacado anteriormente, esta também é uma inquietacao de Freire. Ele
defende que a dificuldade no dialogo entre o educador e o educando se baseia muitas
vezes, na propria relacdo que eles estabelecem com o contetdo programético em
situacdo. Podemos perceber quando analisamos a perspectiva de Freire (1979, 1981,
1987, 2011), quando defende que para alcancar a democracia o didlogo € parte fundante
e primordial para a construgdo do conhecimento em sala de aula, visando um ensino em

que todos (professores e alunos) aprendem a partir dessa construgdo coletiva e critica.
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Em consonéncia ao que Freire (2011) sempre defendeu, ou seja, a esperanca de
na prética docente ser possivel alcancar o didlogo entre professor e aluno, Skovsmose
(2001) também argumenta que o professor deve procurar observar, em situacfes de
aprendizagem, as perspectivas dos alunos, a fim de aproximar as suas proprias
perspectivas as deles e também com o objetivo de aproximar as expectativas entre
educador e educando. Tais aproximacdes s6 podem ser obtidas atraves de uma relacéo
em que o didlogo esteja presente.

De outro lado, além da comunicacdo, para a Educacdo Matematica Critica, 0
despertar do ponto de vista da utilizacdo, aplicacdo e contribuicdo da matematica na
sociedade, também é algo de muita importancia. Davis e Hersh (1988) procuram

descrever o papel e necessidade da matematica como carater prescritivo na sociedade:

Nascemos em um mundo com tantos exemplos de uma Matematica
prescritiva que nem 0s notamos, e, uma vez que eles se tornam visiveis, nem
podemos imaginar o mundo funcionando sem eles. Nossas medidas de
espacgo e massa, nossos reldgios e calendarios, nossos planos para prédios e
maquinas, nosso sistema monetario sdo matematizagdes prescritivas bastante
antigas. Olhando para exemplos mais recentes (...) pense no imposto de
renda. Essa é uma enorme estrutura matematica superposta sobre uma
enorme estrutura financeira matematica preexistente (...) Prescrevemos esses
sistemas frequentemente por razdes conhecidas apenas por alguns; eles
regulam e alteram nossas vidas e criam nossa civilizacdo. (DAVIS e HERSH,
1988 apud SKOVSMOSE, 2001, p. 98).

Davis e Hersh (1988) afirmam que compreendem a matematica como um meio
completamente presente nas relacfes sociais e, mais que isso, pensam que ha falta de
conhecimento sobre essa matematica, mas que, ainda sim, ela tem interferéncia
regulamentadora em nossas vidas. E essa matematica é desconhecida! Nessa mesma
linha de pensamento, Skovsmose (2001) defende a hipdtese de que a matematica esta
formatando a sociedade, isto é, nossa sociedade depende muito da Matematica, em
especial, dos modelos matematicos advindos principalmente da tecnologia, modelos que
dao formas as nossas agdes sociais.

A afirmacgdo acima de que a matemaética esta formatando a sociedade, pode ser
comprovada em muitas situagdes, com por exemplo, a questdo da férmula do reajuste
do salario minimo nacional e as pesquisas de opinido publica que a partir de alguns
dados podem influenciar na opinido de uma massa.

Skovsmose (2001) ainda afirma que tomamos muitas decisfes seguindo esses
modelos, como se fossem verdades irrefutaveis e inquestionaveis, e que por isso

acabamos sendo conduzidos por essa matematica. Segundo ele, esses modelos de
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pensamento tém influéncia real em nossas vidas, e o fato de ndo tomarmos
conhecimento deles, faz com que os utilizemos como regras, como normas. A Educagéo
Matematica Critica defende que essa influéncia ndo pode ser ignorada, muito pelo
contrario, deve-se tomar consciéncia dela para aprender e ndo ser conduzido e
manipulado por ela, e um bom caminho para aprender a desenvolver essa consciéncia
critica em relagcdo a matemaética é a educacao.

D’Ambrosio (1997) e Freire (2011) também acreditam que desenvolver uma
consciéncia critica ¢ uma importante tarefa da educagdo. Nesse sentido, D’ Ambrosio
(1997) assinala que “minhas propostas sobre inova¢ao curricular sdo, em sua grande
esséncia, uma resposta ao que vejo como absolutamente necessario na educacdo geral:
espago para criticas e polémicas” (p. 75).

Tal como Freire (2011), Skovsmose (2000) nomeia o ensino tradicional - mas se
refere explicitamente ao de matematica - a partir da caracteristica que verifica ser
predominante: a execucdo de exercicios rotineiros, de fixacdo da licdo aprendida,
ensinada previamente pelo professor. A esse tipo de pratica ele chama de paradigma do
exercicio.

Alternativamente, Skovsmose (2000), tal como Freire (2011) também fez,
propde que as aulas de matematica tenham uma abordagem pautada na investigacédo, de
maneira colaborativa, questionadora e, sobretudo com o didlogo, onde o proprio
ambiente de aprendizagem apresente oportunidades para novos caminhos e reflexdes
por parte dos alunos. O paradigma do exercicio pode ser contraposto a uma abordagem
de investigagéo, que pode tomar muitas formas, como o trabalho de projeto defendido
por Freire (2011).

4. Etnomatematica

De acordo com Mendes (2009) a Etnomatematica pode ser vista como uma
abordagem sociocultural e cognitiva. Neste trabalho daremos maior énfase a primeira. A
Etnomatematica constitui-se um campo da Educacdo Matematica que vem despertando
muito interesse por parte de pesquisadores e educadores na tentativa de responder
alguns problemas que afetam o ensino de matematica.

Sdo varios questionamentos, dependendo do enfoque de cada pesquisa, mas
podemos elencar alguns: Qual a relacdo da etnomatematica com o0 ensino da
matematica? Quais as contribuicdes que a etnomatematica pode possibilitar na melhoria

do ensino de matematica? Como eleger um questionamento critico do proprio
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conhecimento matematico? Nas discussdes posteriores vamos compreender que a
Etnomatematica vem ao encontro destas perguntas.

A Etnomatematica vem trazer “o reconhecimento tardio de outras formas de
pensar matematicamente, encoraja reflexes mais amplas sobre a natureza do
pensamento matematico” (D’AMBROSIO, 2001, p. 17).

Muitas definices quanto ao significado da Etnomatematica podem ser
encontradas em diversos livros que tratam do tema. Segundo D’ambrosio (1990), a
etnomatematica significa reconhecer que todas as culturas, todos 0s povos,
desenvolvem maneiras de explicar, de conhecer, de lidar com a realidade, e que isso
esta em permanente evolugo.

Ainda nessa percepcao, a Etnomatematica pode ser entendida e/ou caracterizada
como a arte ou técnica de entender, explicar, aprender, copiar, fazer analogias e lidar
com o meio cultural, politico, econémico e social, contando com processos tais como
contar, medir, comparar, escolher, ordenar, inferir, e todas as formas de aferir que surge
nos meios culturais bem definidos (D’AMBROSIO, 1990). Deste modo,
ambientes diferentes possuem maneiras também diferenciadas de se lidar com eles e,
portanto, a Matematica criada pelos homens que vivem nesses ambientes também sera
diferente, mesmo porque um dos principais objetivos da Etnomatematica é agucar a
criatividade, curiosidade, competéncias para que o aluno se reconheca como ser que
vive em coletividade.

Enquanto tematica de estudo, a Etnomatematica levou ao que D’Ambrosio
(2001) chama de Programa Etnomatematica, descrito como um programa de pesquisa
que procura “entender o saber/fazer matematico ao longo da historia da humanidade,
contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nagoes” (p.
17). Assim, a partir desse Programa, diversos estudos foram e tém sido realizados com o
objetivo de compreender esses diversos modos matematicos de pensar e viver.

Diante desse contexto, um termo-chave que tem grande importancia na
Etnomatemética € a cultura. Temos que, para D’Ambrosio (2001), a cultura esta
relacionada aos conhecimentos como linguagem, explicacbes, costumes, e
comportamento, que sdo compartilhados pelos individuos de um grupo. Sdo esses
conhecimentos e comportamentos em comum que caracterizam a cultura desse grupo, e
entre essas caracteristicas estdo nas distintas maneiras de fazer e saber. A propagagdo no
tempo desses conhecimentos cria a historia do grupo, e o aprender dessa histéria esta na
Educacéo.
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Na escola encontram-se alunos de diferentes culturas. Familias diferentes tém
filhos diferentes, com modos de vida e expectativas distintas. Podemos dizer que a
escolarizacdo € um encontro cultural na vida de toda a comunidade educacional. Este
encontro pode ser bastante enriquecedor (e deve ser) quando ele propicia um ambiente
de troca; de matuo aprendizado. No entanto, da forma como o ensino tem se realizado
comumente, o choque cultural ndo tem sido enriquecedor. Lembremos que na escola
estdo presentes relacGes de poder, de autoridade, onde professores sdo tradicionalmente
considerados os detentores do conhecimento e os alunos, os aprendizes. E é sobre esta
situagdo que D’ Ambrosio (2001, p. 42) discorre, escrevendo que, nos sistemas escolares

e na sociedade o que tem valido é:

[...] o poder dos que sabem mais, dos que tém mais, dos que podem mais. O
poder do dominador se alimenta do qué? Esse poder sé pode ter continuidade
se tiver alguém que dependa dele, que se agarre a ele. E quem vai se agarrar a
ele? Com toda certeza aqueles que ndo tém raizes.

Na diversidade esta o principal argumento da Etnomatematica: cada povo,
familia, comunidade, tem conhecimentos matematicos proprios, ligados a sua cultura.
Os produtos culturais sdo criagdes das pessoas, bem como as transformacdes da
natureza também. Como a Matemaética € uma producédo cultural, ela também é criada
pelos homens e esta interconectada a cultura (POWELL; FRANKENSTEIN, 1997).

Por que entdo, em todas as escolas, todos tém que aprender a mesma
Matematica? E necessario reconhecer e respeitar as raizes dos estudantes, num processo
de troca e com possibilidade de acesso para os excluidos (BOURDIEU, 2011). Neste
ponto, a Etnomatematica se assemelha as ideias de Freire (1996).

Com efeito, gostariamos de argumentar sobre a visdo politica que a
Etnomatematica pode ter, no estudo historico-social que realiza nas bases do
conhecimento matematico. Powell e Frankenstein (1997) asseveram que O
conhecimento matematico normalmente declarado como o “melhor” (que ¢ definido o
que se considera como o gerado na Europa, desde a época dos gregos, propagado e
aprofundando pelos estudos escolares e da academia) € muitas vezes fruto de uma viséo
racista, sexista e elitista, e também permeada de “meias verdades” defendidas para
manter a sua posicao de poder.

Neste caminho podemos listar alguns exemplos que justificam estes fatos: os

conhecimentos africanos vindos dos egipcios, grandes matematicos da antiguidade, e
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que foram bastante negligenciados; as mulheres desde muito tempo foram educadas
para pensar que os homens tém uma habilidade matematica superior; o conhecimento
matematico empirico foi negligenciado historicamente em detrimento do conhecimento
abstrato, por conta de suas origens com a agricultura (e com os egipcios); entre outros.
Continuando o exposto, encontramos em Gerdes (1991) as interferéncias dos
fatores socioculturais sobre o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento da
matematica como um produto cultural, universal e ndo linear e que as “sociedades
desenvolvidas” negligenciam muita matematica que foi e ¢ produzida como exemplo as
da Africa e da América do Sul. Assim sem uma visdo historica e critica do

conhecimento matematico, ndo seria possivel se chegar a tais pontos de vista.
5. Consideragdes, possibilidades e perspectivas

Diante de todo o exposto até o momento se péde perceber que a Educacdo
Matematica Critica na perspectiva de Skovsmose (1999, 2000, 2001, 2007) tem
profunda relacdo com a Pedagogia de Paulo Freire e ndo destoa do Programa da
Etnomatematica construido por D’ Ambrosio (1990, 1991; 2000; 2001) e colaboradores.
Também nas trés discussdes (Pedagogia Critica, Educacdo Matematica Critica e
Etnomatematica) se pretende promover a consciéncia do que esta sendo aprendido pelos
alunos, e na Educacdo Matematica Critica isso é mais evidente. Ela tem também como
inten¢do “desmistificar” os contetidos que sdo ensinados pelos professores em classes
regulares que, muitas vezes, nao estdo preocupados com o que esta sendo ensinado e
com a forma que isso acontece. Na Educacdo Matematica Critica, 0s contetdos ndo sdo
considerados neutros, livres de obstaculos e contextos que propiciaram 0 Sseu
surgimento. Pelo contréario, todo e qualquer conhecimento tem uma histéria, uma razédo
de ser, e atende a determinados interesses.

Quando o professor (pensa que) ensina esses contelldos nao levando em conta
tudo o que esse conhecimento representa, esta se comportando como um mero
reprodutor desse conhecimento, que ndo foi desenvolvido por ele, cuja histéria ndo
conhece. Os alunos, sem saberem de tudo que pode estar envolvido no contetdo
aprendido, acabam o aceitando da maneira como ele é apresentado, sem ddvidas, como
uma verdade incontestavel. E como cidaddos que sdo, acabam por se deixar formatar
pela matematica na qual estdo inseridos, tomando suas decisbes em sociedade de

maneira condicionada e ndo critica.
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Esperamos que as discussfes levantadas, no didlogo entre os distintos autores
aqui considerados, possam ter respondido nossa problematica inicial deste trabalho.
Como assevera Gallo (2008) — em analise ao pensamento de Deleuze — precisamos
desalojar nossas certezas e ndo se trata, portanto, de enunciar em um trabalho como este
as Ultimas verdades sobre a Educacdo Matematica, mas sim de trazer elementos e
provocacdes que nos permitam, mais uma vez, pensar o cenario deste campo tedrico.

Diante do exposto, podemos compreender que as praticas docentes, e nesse caso,
as relacionadas ao ensino de matematica, podem tomar novos rumos e outros contornos
se pensar a formacdo do professor de matemaética pautada numa perspectiva plural,
considerando uma formacdo sélida no conhecimento dos contetdos, levando em
consideracdo as dimensdes epistemologicas e ecoldgicas, assim como na perspectiva
dos aspectos politicos, econdmicos e sociais que estdo envolvidos no processo.

Assim sendo, é imperioso destacar que essa compreensdo pode despertar um
novo olhar para o ensino e a aprendizagem de matematica onde a busca do diélogo, a
discussdo de problematica do cotidiano, a constru¢cdo de uma massa critica capaz de
reagir as imposicGes postas na ou pela a sociedade, sejam as premissas diante de
qualquer proposta para o ensino de matematica que tenha como foco a formagéo mais
ampla do sujeito, possibilitando melhores condi¢fes para almejarmos uma sociedade
mais justa e democratica.

Tomando como base as literaturas consultadas, entendemos que tal tomada de
consciéncia é fundamental para uma mudanca no cenario educacional brasileiro, uma
vez que ainda possuimos algumas concepc¢des distorcidas do processo de ensino e
aprendizagem, em que se percebe, muitas vezes, a matematica estatizada e dissociada
do cotidiano do sujeito e sem a preocupacao com os aspectos levantados neste trabalho,
fatores que contribuem para a desigualdade social existente em nosso pais.

Acreditamos que novos rumos podem ser dados ao ensino de matemética se
considerarmos 0s aspectos politicos, econdmicos, tecnoldgicos, culturais, sociais que
permeiam a atividade docente e a propria matematica, em busca de “novas” concepgoes
de ensino e aprendizagem, ou seja, 0S pensamentos dos autores apresentados neste
trabalho permite que tenhamos uma certa compreensdo e€tica, critica, politica,
econdmica e social da educacédo, que tem como um dos principais principios, o dialogo,
por meio do qual possibilite a conscientizagdo com o objetivo de formar cidadéos da

praxis progressista, transformadores da ordem social, econémica e politica injusta.
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Com isto, esperamos contribuir para uma pratica pedagdgica calcada nas
virtudes éticas, para estabelecerem condi¢Ges que abram possibilidades a uma pratica
docente que se conduza rumo a uma sociedade mais cidadd e responsavel na

apropriacdo de um conhecimento pautado na critica por meio da dialdgica.
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