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Resumo:

Nesta comunicacgdo, é apresentada parte de uma investigacéo realizada com professores do
Ensino Fundamental e Médio da rede publica do municipio de Cruz Alta, RS, para analisar
0 ensino de Estatistica ministrado por esses docentes. Focalizou-se a realizacdo de oficinas
de formacdo continuada para professores e os resultados do questionario a eles aplicado.
Conclui-se que a proposta teve boa aceitacdo, pois os professores participantes gostaram
das oficinas, pela praticidade e aplicabilidade direta em sala de aula, e ainda ressaltaram
que as atividades estavam bem elaboradas e de facil entendimento. Ao longo do trabalho
realizado, foi possivel compreender que os professores apresentam algumas dificuldades
com o uso da tecnologia e que oficinas praticas de formacao podem contribuir para superar
esses entraves e permitir um ensino de Estatistica mais relacionado a dados da realidade do
estudante.
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1. Introducéo

Com o avanco da tecnologia e a rapidez das informag6es, 0 mercado de trabalho
exige, cada vez mais, sujeitos flexiveis, ageis, criativos e criticos. Nessa perspectiva, a
Estatistica pode dar sua contribuicdo, pois visa desenvolver a comunicacdo das situacdes
reais por meios de graficos, tabelas e quadros, sendo considerada uma ferramenta essencial
para a compreensao e descri¢do de varias situacoes do cotidiano.

Documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
propdem o ensino da Estatistica no bloco Tratamento da Informacdo e, a partir dai, as
avaliacGes externas, tais como ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e Prova Brasil,

inserem em suas provas conhecimentos estatisticos.
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A pesquisa aqui relatada teve como objetivo geral analisar o Ensino de Estatistica
ministrado por professores de Matematica do Ensino Fundamental e Médio em escolas
publicas do municipio de Cruz Alta, RS. Para a apresentacdo nesta comunicacao, optou-se
por abordar apenas os resultados da avaliagdo da realizacdo de oficinas de formacéo
continuada a professores de Matematica, abordando contetidos de Estatistica, com o uso de

material de apoio.

2. Uma breve revisao de literatura

Conforme Lopes e Carvalho (2005), a Estatistica nos anos 50 e 60 do século XX
era uma importante aliada aos servigos prestados a varias areas do conhecimento, era vista
como uma ferramenta que possibilitava medir, descrever e classificar. Por volta dos anos
60 e 70, & considerada, conforme Lopes e Carvalho (2005), “Como uma ciéncia
independente das influéncia sociais, orientadas pelo vigor e pela objetividade, resultantes
da influéncia matematica”. (p.78). A partir dos anos 70, fala-se em analise exploratéria de
dados no ensino de Estatistica, como explica Biehler (1989, apud LOPES e CARVALHO,
2005): “A Estatistica comecou a ser cada vez mais considerada como uma atividade
essencialmente social, abandonando-se uma valoracdo pelo seu proprio conhecimento
intrinseco”. (p.79).

Em 1998, conteudos de Estatistica sdo propostos nos Parametros Curriculares
Nacionais com o titulo de Tratamento da Informacdo. Atualmente, a Educacdo Estatistica
se faz presente em publicacdes em periddicos e eventos e, inclusive, constitui um dos
Grupos de Trabalho da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM).

Batanero (2001) contribui afirmando que a Educacdo Estatistica € um campo de
investigacdo e inovacdo composto por educadores que se interessam em melhorar o ensino,
em compreender e valorizar a Estatistica. De acordo com essa autora, a Estatistica é a
melhor ferramenta para entender a atualidade e complementa: “Se conseguirmos que os
alunos venham a entender isto, teremos dado um passo gigantesco para a sociedade
estatisticamente culta” (p.434).

A Matematica, hoje, deve despertar a motivacdo e interesse dos alunos. A
sociedade evoluiu e com ela os conhecimentos matematicos também se aprimoraram.
Como exemplo, a Estatistica ganha espaco no Ensino Fundamental e Médio, sendo seu

ensino apoiado em documentos legais.
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a) Documentos Legais do Ensino Fundamental

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCNEF),
a Matematica ¢ uma ciéncia viva, caracterizada como “[..] uma forma de compreender e
atuar no mundo”. (BRASIL, 1998, p.24).

Nesse documento, a Matematica esta divida em quatro blocos, dentre os quais esta
0 Tratamento de Informacgdo, no qual esta englobado o ensino de Estatistica, justificado
pela necessidade de aprender a lidar com dados estatisticos, tabelas e graficos. E o
documento complementa: “Com rela¢do a Estatistica, a finalidade é fazer com que o aluno
venha a construir procedimentos para coletar, organizar, comunicar dados, utilizando
tabelas, graficos e representacdes que aparecem frequentemente em seu dia a dia.”
(BRASIL, 1998, p. 52).

Os objetivos para o Ensino Fundamental, no terceiro ciclo, relativos ao ensino de
Estatistica, sdo: “Coletar, organizar e analisar informagdes, construir e interpretar tabelas e
gréficos, formular argumentos convincentes, tendo por base a anélise de dados organizados
em representacdes matematicas diversas.” (BRASIL, 1998, p. 65).

O ensino de Estatistica, conforme os PCNEF, deve iniciar nas séries iniciais do
Ensino Fundamental com a exploracdo de ideias basicas, para que, nessa fase, sejam
ampliadas essas nocgOes e, conforme forem avancando 0s conhecimentos, podera ser
iniciado o estudo de medidas estatisticas (como a média aritmética). No quarto ciclo do
Ensino Fundamental, o documento propde: “Construir tabelas de freqiiéncia e representar
graficamente dados estatisticos, utilizando diferentes recursos, bem como elaborar
conclusdes a partir da leitura, analise, interpretacdo de informacbes apresentadas em
tabelas e graficos.” (BRASIL, 1998, p.82).

Neste ciclo, o bloco Tratamento de Informacdo pode ser explorado a partir de
pesquisas de campo, como proposto nos PCNEF, aproveitando-se dos Temas Transversais
(saude, meio ambiente, trabalho e consumo) e, nessas pesquisas, construir conceitos como
frequéncia relativa, amostra, variaveis, média, mediana e moda. E o documento acrescenta:
“Outro aspecto a ser discutido ¢ a escolha dos recursos visuais mais adequados, os que
permitem a apresentacdo global da informacdo, a leitura rapida e o destaque dos aspectos

relevantes, para comunicar os resultados da pesquisa.” (BRASIL, 1998, p.135).

b) Documentos Legais do Ensino Médio
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Conforme os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), a
Matemdtica tem o papel de contribuir com o desenvolvimento do pensamento, ou seja,
desenvolver a capacidade de resolver problemas e, também, servir como uma ferramenta
que auxilia em quase toda a atividade humana.

Entre as finalidades da Matematica no nivel médio, estdo: “Analisar e valorizar
informagdes provenientes de diferentes fontes, utilizando ferramentas matematicas para
formar uma opinido propria que lhe permita expressar-se criticamente sobre problemas da
Matematica, das outras areas do conhecimento e da atualidade”. (BRASIL, 1999, p. 254).

As Orientagfes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2008a) trazem a
Estatistica dentro do bloco Analise de Dados e Probabilidade e argumentam que, no Ensino
Médio, os alunos devem aprimorar as habilidades desenvolvidas no Ensino Fundamental,
enfatizando: “Recomenda-se um trabalho com énfase na construgéo e na representacédo de
tabelas e graficos mais elaborados, analisando sua conveniéncia e utilizando tecnologias
quando possivel”. (BRASIL, 2008a, p.78). Justificam, ainda: “Problemas estatisticos
usualmente comecam com uma questdo e culminam com uma apresentacdo de resultados
gue se apGiam em inferéncias tomadas em uma populagdo amostral.” (Ibid., p.78).

As Orientacdes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
2002) trazem que a Matematica deve ser aprendida de uma forma contextualizada e
integrada, para o desenvolvimento das competéncias e habilidades que visam capacitar o
aluno a compreender e interpretar situacdes, argumentar, analisar, avaliar e tomar decisdes.
Tais competéncias dividem-se em Representacdo e Comunicagdo, Investigacdo e
Compreenséo e Contextualiza¢do Sécio — Cultural.

A Estatistica no Ensino Médio deve desenvolver a criticidade do aluno, como é

fundamentado nas Orientacdes Curriculares:

E também com a aquisi¢do de conhecimento em estatistica que os alunos
se capacitam para questionar a validade das interpretacfes de dados e das
representacdes gréficas veiculadas em diferentes midias, ou para
questionar as generaliza¢des feitas com base em um unico estudo ou uma
pequena amostra. (BRASIL, 2008 a, p.79).

Nas Orientacbes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2002), sdo apontadas as unidades tematicas dos temas estruturadores do ensino
de Matematica; a Estatistica estd no Tema 3 (Analise de Dados), em que é proposto:

“Descrigdo de dados, representagdes graficas; Analise de dados: médias, moda e mediana,
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variancia e desvio padrao” (BRASIL, 2002, p.127). Na organizacdo do trabalho escolar, ¢
sugerido trabalhar a Estatistica no 1° e 2° anos do Ensino Médio e o documento esclarece
que esta distribuicdo pode variar e sofrer adaptacdes, conforme o nimero de aulas e do
projeto da escola.

c) A formacdo de professores

A formacdo de professores tem ganhado espago em congressos e encontros, uma
vez que esses enfrentam muitos desafios em sua profisséo, tendo que repensar suas praticas
para atender a essa nova demanda de alunos ligados nas tecnologias. Conforme Fiorentini
(2008), os processos de ensinar e aprender tradicionalmente desenvolvidos tornaram-se
desinteressantes para os alunos, e complementa: “O professor passou, entdo, a ser
continuamente desafiado a atualizar-se e tentar ensinar de um modo diferente daquele
vivido em seu processo de escolarizacao e formagao profissional.” (p.45).

Behrens (1996) comenta que as formacOes de professores sdo elaboradas
principalmente pelos governos e secretarias e que sdo ministradas e pensadas por
especialistas que as julgam pertinentes para 0 momento e para a necessidade de se estudar
novos paradigmas para a a¢ao docente. E ressalta: “A metodologia utilizada leva a reunido
de grandes grupos de docentes (as vezes até oitocentos professores), que se restringem a
ouvir sobre a acao pedagodgica na escola”. (p.133).

Neste contexto, Fiorentini (2008), ao estudar a formacdo continuada de
professores®, percebe que ndo h4 um momento anterior as formacdes para que formadores
e formandos conversem sobre os problemas e desafios da acdo docente nas escolas e
estabelecam alternativas de mudancas das praticas curriculares.

Ferreira (2003) explica que, mesmo a formacdo de professores sendo mais
discutida, ainda o docente € objeto de uma reforma, no sentido de fora para dentro, em que
é preciso se adaptar a teoria e a partir dela suprir as deficiéncias no ensino.

Nestas formacgdes impostas de cima para baixo e com muitos professores a0 mesmo
tempo, existe a impossibilidade de um efetivo envolvimento. Imbernén (2010) também faz
uma critica a este tipo de formacdo, dizendo que os professores estdo acostumados a
assistir cursos e seminarios ministrados por um especialista, que transmite verticalmente as

praticas educacionais.

1 O autor refere-se ao Programa de Formagao Continuada da Secretaria de Educacio do Estado de Sdo Paulo
(SEESP), denominado “Teia do Saber”.
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A concepgdo basica que apoia o ‘treinamento’ € a de que existe uma série
de comportamentos e técnicas que merecem ser reproduzidas pelos
professores nas aulas, de forma que, para aprendé-los, sdo utilizadas
modalidades como cursos, seminarios dirigidos, oficinas com
especialistas ou como se queira domina-los. (IMBERNON, 2010, p.54)

Nacarato (2000) explica que ainda hoje a formagdo continuada tem a ideia de
instrumentalizar o professor com novas teorias e metodologias, sendo que este é apenas
receptor das teorias prontas e elaboradas e seu papel consiste em retornar para a sala de
aula e colocé-las em pratica.

Partindo desses problemas, Imbérnon (2010) sugere mudangas, explicando que as
formacdes devem atender as necessidades das escolas, nas quais os professores possam
desenvolver um papel construtivo e criativo. Como é complementado por Behrens (1996,
p. 135), “A esséncia na formagao continuada ¢ a construgdo coletiva do saber, a discussao
critica reflexiva do saber fazer”.

O papel do formador, neste contexto, tem fundamental importancia e este precisa
assumir um papel de colaborar, precisa auxiliar os professores participantes e motiva-los
nos desafios propostos. Imbérnon (2010, p.94) complementa suas ideias: “O formador, nas
praticas de formacdo continuada, deve auxiliar a resolver esses obstaculos, para que o0s
professores encontrem a solucao de sua situagdo problematica”.

Lopes (2008, p.66) também indica:

O elemento central do conhecimento profissional do professor é, sem
davida, o didatico do conteudo, porém ndo é o suficiente. Faz-se
necessaria uma combinacdo adequada entre o conhecimento sobre o
conteldo matematico a ser ensinado e o conhecimento pedagogico e
didatico de como ensina-lo.

Ainda, a autora considera que, ao longo da carreira profissional, o professor
necessita ampliar seus conhecimentos, adequando-se a evolu¢do humana, sendo importante
que tenha disponibilidade para refletir sobre o redirecionamento no decorrer das aulas e

nos momentos de formacao.

3. Resultados da Pesquisa
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Os resultados apresentados nesta comunicacdo relacionam-se a aplicacdo das
oficinas aos professores em formacéo continuada, que aconteceram em quatro tardes, duas
para o Ensino Fundamental e duas para o Ensino Medio, com duragdo de quatro horas
cada.

a) Oficinas do Ensino Fundamental

Esta oficina aconteceu nas tardes de 10 e 11 de outubro de 2012 e estiveram
presentes nove professores. As oficinas ocorreram da seguinte forma: inicialmente foi
apresentado o objetivo das oficinas e da dissertacdo de mestrado. Com auxilio do
datashow, foram apresentadas cada uma das atividades em slides e os professores ainda
receberam uma pasta com um Roteiro de Estudos, o qual continha as atividades e espagos
para anotacoes.

Na primeira tarde, foi apresentada a planilha da Microsoft Office Excel 2007, apds
realizamos uma atividade, construindo tabelas e graficos na planilha da Microsoft Office
Excel 2007; nos slides, eram mostrados os “passo a passo” das atividades e, conforme
solicitado, foram dadas algumas orienta¢des individuais.

Nesta atividade, chamou a atencdo a questdo da selecdo dos dados: O que
selecionar para inserir o grafico? Isto gerou alguns erros, pois, ao selecionar toda a tabela,
o0 software ndo entende os dados; ou alguns professores selecionaram o total junto com as
variaveis e, para gerar o grafico, era preciso selecionar as variaveis e a frequéncia absoluta
ou as variaveis e a frequéncia relativa (caso se deseje o grafico em porcentagem).

Ap0s, demos inicio as “Sugestoes de atividade de estatistica no Excel”; esta série de
atividades foi construida a partir de outras ja existentes em livros didaticos e tinha por
objetivo mostrar aos professores que as atividades presentes no livro didatico poderiam ser
realizadas com uso do software, tornando as aulas de Matematica mais interessantes e
podendo dar énfase a interpretacéo e verificacdo de dados.

As atividades 1, 2 e 3 eram semelhantes a anterior, 0 que ndo gerou muitas davidas.
Percebemos que os professores acharam interessante personalizar seus graficos, colocando
uma textura ou uma imagem na area de plotagem do grafico, personalizando as colunas,
barras, setores.

A atividade 4 trazia um pictograma e pedia que fosse transformado em um gréafico

de colunas, ou seja, que fosse feita a transposicdo dos dados em diferentes tipos de
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graficos. Percebemos alguns erros, como ndo inserir os rotulos (o que dificultava a
compreensdo) e a falta de titulo em alguns graficos.

A atividade 5 trazia uma proposta para sala de aula, em que os alunos trariam dados
de uma pesquisa sobre a renda de sua familia e 0s gastos com alimentacéo, saude, etc.
Como sugestdo aos professores, comentamos que seria interessante os alunos, apés
realizarem a pesquisa e a construcao do grafico, apresentarem seu trabalho aos colegas e, a
partir disto, o professor poderia fazer algumas perguntas que desenvolvessem a consciéncia
de gastos. Os professores resolveram facilmente e realcaram que esta atividade poderia
desencadear um projeto interdisciplinar.

A atividade 6 trouxe uma enorme quantidade de dados a serem colocados em uma
tabela, deixando o professor livre para organiza-los. Foi solicitado que este apresentasse
um grafico de colunas triplas com a comparacgédo das medalhas de ouro, prata e bronze dos
paises Brasil, Argentina e Colémbia. Dessa forma, houve dificuldade em entender o que
selecionar para inserir o grafico, algumas falhas de formatacéo apareceram. A atividade foi
realizada de duas maneiras: alguns professores usaram a legenda nos paises e as colunas
representavam a quantidade de medalhas de ouro, prata e bronze; outros professores
usaram as medalhas na legenda e as colunas representavam os paises.

Na segunda tarde, os professores iniciaram a atividade 7, que trabalhava com
tabelas de frequéncia. Eram apresentadas as notas dos alunos e era preciso calcular as
frequéncias absolutas e relativas; nesta atividade, ndo foi apresentado inicialmente aos
professores a funcao frequéncia e durante a realizacdo surgiu esta questdo: “Serd que o
software Excel ndo classifica os dados, em vez de contarmos manualmente?”. Neste
momento, abrimos uma pagina do software e foi mostrado aos professores como fazer.

As atividades 8 e 9 eram semelhantes as anteriores, apenas retomavam algumas
duvidas no momento de selecionar os dados, inserir titulo, editar a legenda.

As atividades 10 e 11 trouxeram o gréafico de linhas com trés dados simultaneos e o
gréfico de linhas simples. A dificuldade se deu mais uma vez na selecdo dos dados, era
preciso deixar fora a variavel ano na atividade 10 e somente acrescenta-la apos inserir o
grafico na opg¢do “formatar séries de dados”. Também era preciso editar a legenda.

A atividade 12 solicitava um grafico de barras duplas e foi resolvida sem
problemas; as duvidas estavam em como colocar a data no eixo vertical, o que foi

resolvido na apresentacdo da resolucdo nos slides.
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b) Oficina do Ensino Médio

A oficina do Ensino Médio aconteceu nas tardes de 17 e 18 de outubro de 2012 e
estiveram presentes oito professores, sendo que trés ja haviam participado das oficinas do
Ensino Fundamental. Na primeira tarde, procedemos da mesma forma, apresentamos 0s
objetivos das oficinas e da dissertacdo de mestrado e, posteriormente, apresentamos a
planilha da Microsoft Ofice Excel 2007; as atividades foram sendo realizadas uma a uma,
com auxilio do datashow, e os professores participantes receberam um Roteiro de Estudos
no qual podiam fazer anotagoes.

Inicialmente, os professores mostraram receio quanto ao uso da maquina, mas aos
poucos foram percebendo que era possivel realizar o trabalho. A primeira atividade gerou
bastante desconforto nos professores, que nunca haviam trabalhado com a planilha, pois
era preciso digitar os dados e dar os comandos para que o0 Excel os organizasse; era preciso
atencdo, pois eram pequenas etapas diferentes que precisavam ser vencidas. Esta atividade
levou um bom tempo, mas foi realizada corretamente e os professores expressaram
satisfacdo em realiza-la, pois em uma pesquisa com muitos dados este instrumento facilita
muito o trabalho. No final, ainda discutimos a questdo que o roteiro trazia, em qual grafico
os dados ficavam mais claros; nesse momento, foram percebidos alguns erros na
construcdo do grafico de setores em relagéo as notas, ou seja, havia dados incorretos.

A atividade 2 iniciou tranquilamente, pois bastava digitar informacdes. A questdo 1
ndo teve problemas, pois era semelhante a anterior; a questdo dois ndo era do
conhecimento dos professores: como agrupar os dados em intervalos de classes? Entdo
fomos realizando junto com eles; primeiramente era preciso conhecermos e fazermos uso
da tabela dindmica, logo fomos passando 0s passos para 0s participantes e todos
conseguiram realizar a atividade, mesmo nos afirmando que era preciso anotar, fazer e
refazer para entender estes passos; a0 mesmo tempo, argumentavam que, em uma
pesquisa, depois de entendidos os passos, essas ferramentas facilitariam a expressdo dos
resultados.

Na atividade 3, era preciso representar os dados em um grafico de setores, o que foi
facil depois das atividades anteriores; os professores até brincaram de colocar imagens no
fundo de seus gréficos.

A atividade 4 trouxe um histograma, que, segundo a analise dos questionarios
iniciais aplicados e descritos anteriormente, € um contetido pouco trabalhado; como estava

esquecido, relembramos, em uma conversa informal, o que é um histograma e qual sua
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utilidade; os professores perceberam que era preciso primeiro ter dados em intervalos de
classes, como foi feito na atividade anterior, depois usamos a tabela dindmica e o gréfico
de coluna sem espaco entre as colunas. Esta foi a opgéo que os professores preferiram, foi
mostrado que no Excel hd a funcdo Analise de dados e dentro dela, o histograma seria
outro caminho.

Na segunda tarde, os professores iniciaram a atividade 5, com as medidas de
tendéncia central, o que despertou maior interesse; comegamos a utilizar a ferramenta de
funcdes, o que era novo para muitos, em especifico as funcdes de Estatistica, que foram
mostradas passo a passo, uma vez que havia algumas janelas a serem completadas.

Esta atividade trazia uma comparacdo entre média e mediana e abria uma discussao
do porqué de, nesta atividade, ser a média bem maior que a mediana; primeiramente 0s
professores realizaram a atividade e tiveram ddvidas se os valores estavam certos, se
haviam realizado corretamente; novamente foram mostrados os passos com auxilio do
datashow e comecamos a conversar sobre o sentido da media e da mediana. Um professor
logo apontou que a mediana era mais significativa e mostrou aos colegas que havia um
valor muito diferente dos demais, que alterava a média, porém na mediana este valor ndo
fazia diferenca; outros professores comentaram que ndo costumam fazer estas
comparacdes, que apenas calculam com seus alunos.

A atividade 6 apresentava a média aritmética em uma tabela de frequéncia, entdo
era preciso utilizar a funcdo SOMARPRODUTO, que é disponivel no Excel. As duvidas
apenas estavam relacionadas ao que selecionar, pois um ponto errado ndo geraria a
resposta.

As atividades 7 e 8 foram realizadas facilmente, pois utilizavam-se ferramentas
anteriores. A atividade 8 era um fechamento sobre medidas de tendéncia central, pois era
preciso calcular a moda, mediana e média, ainda construir um grafico e representar os
dados.

A atividade 9 trazia o célculo do desvio padréo, que também, conforme a analise ja
apresentada dos questionarios fechados, foi lembrado por apenas um professor; falamos
sobre isto e os professores participantes da oficina argumentaram que ndo ha tempo
suficiente para dar toda a quantidade de contetidos do 1° ano do Ensino Médio, visto que 0s
alunos ainda sdo imaturos nesta fase. A atividade 10 encerrou o roteiro, regatando algumas

ferramentas utilizadas anteriormente.
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Ao final das oficinas do Ensino Fundamental e Médio, percebemos que 0s
professores ficaram entusiasmados com atividades praticas, que a resisténcia inicial ao uso
do computador é superada quando eles percebem que todos tém dudvidas e que ndo ha
problemas nisto. Estes momentos de formacgéo continuada geram trocas muito importantes,
pois entre uma atividade e outra comentadvamos a respeito dos conteldos e como ministra-
los, reforcando a ideia de Imbérnon (2010), quando sugere que as formagdes continuadas
devem partir das necessidades das escolas e professor deve exercer papel construtivo neste

processo.

c) Avaliacédo das oficinas

Ao final das oficinas, aplicamos um questionario de carater misto aos professores
participantes das oficinas do Ensino Fundamental e Médio; os resultados sdo apresentados
a sequir.

Inicialmente, tentamos caracterizar os participantes da oficina, uma vez que ndo ha
como sabermos se todos responderam o primeiro instrumento desta pesquisa. Dos nove
participantes da Oficina do Ensino Fundamental e oito da Oficina do Ensino Médio, trés se
repetiram e responderam apenas uma vez o instrumento; dos 14 restantes, dois sairam antes
e ndo responderam o instrumento, desta forma os resultados apresentados sdo referentes a
12 pessoas.

Quando a formacéo, percebemos que a maioria, 66,67%, possui licenciatura plena
em Matematica o que coincide com as informacGes da segunda etapa; 25% possui
licenciatura curta e apenas 8,33% ainda ndo concluiu a graduacdo. Dos que concluiram,
81,82% possui pos-graduacdo, a maioria em alguma area da Matematica.

Quanto ao tempo de atuacdo docente, os participantes das oficinas sdo, em sua
maioria, professores que estdo ha menos de 25 anos em exercicio, mostrando que cerca de
um terco possui até cinco anos de magistério.

ApOs caracterizar 0s participantes, buscamos avaliar a oficina; perguntamos
inicialmente se os professores gostaram da oficina e pedimos que eles justificassem sua
resposta. Tivemos 100% de aprovacdo, ou seja, todos os professores gostaram; a maioria
justificou essa opinido por ser uma oficina pratica, objetiva e simples e realcaram a
possibilidade de aplicar em sala de aula, como vemos na fala de uma participante: “Porgue
a partir desta oficina podemos mudar a maneira de trabalhar Estatistica em sala de aula,

tornando-a mais atrativa”.
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Perguntamos se ja haviam participado de uma formagdo continuada em sua &rea
especifica (Matematica) e 50% dos professores responderam que sim, com algumas
ressalvas, como: “mas sempre tedricas”. Esse fato ndo gera surpresa, como Behrens (1996)
comenta a respeito da formacdo continuada, pois, em geral, a aula é elaborada por
especialistas, que retnem um grande grupo de professores que apenas escutam
informacdes sobre a acdo pedagogica.

Apos, indagamos como foi a comunicacdo da oficineira com os participantes e
todos os professores responderam afirmativamente; a seguir, pedimos que apontassem
pontos positivos e negativos da oficina e, dentre os positivos, destacaram-se o material, a
disponibilidade e clareza da oficineira em explicar, 0 ambiente, a aplicacdo direta em sala
de aula e o horério pontual, como podemos perceber em alguns trechos: “somente positivos
que sdao a utilizagdo de tudo em sala de aula”, “mais atrativo para os alunos, eles
aprenderdo com mais facilidade”, “material bem preparado (atividades)”, “atividades
dindmicas material (escrito) de facil entendimenzo ”.

Perguntamos se os participantes da oficina conheciam as planilhas apresentadas,
Excel; percebemos que todos conheciam as planilhas, mas a maioria nunca as tinha
utilizado.

Posteriormente perguntamos se as atividades apresentadas eram do conhecimento
dos professores, podemos ver que apenas 8,33% dizem conhecer as atividades, a maioria
conhece em parte, 0 que poderia ser justificado pelo fato de a Estatistica ficar no final do
bloco de conteudos de cada série e nem sempre ser aplicada ou a ela ser atribuida a mesma
importancia que aos demais contetdos, mesmo sendo cobrada constantemente nas
avaliacOes externas do Ensino Fundamental e Médio.

Por fim, pedimos a opinido dos participantes sobre a proposta apresentada e sua
aplicabilidade em sala de aula; os professores gostaram da proposta e disseram ter
aplicabilidade em sala de aula, como percebemos em alguns trechos das respostas: “Da
maneira que foi aplicada, € de facil compreensdo, penso que seria de facil aplicabilidade
em sala de aula”; “(...) com certeza muito tem a contribuir com nossas metodologias”; “A
proposta apresentada foi Otima, pois nos deu novas maneiras de trabalhar com nossos
alunos de maneira criativa e diferente”.

Em contrapartida temos a resposta: “Gostei muito do tema, nunca havia utilizado
tabelas para eles construirem, agora provavelmente vou ensina-los diretamente na sala de

informética, mas certamente com auxilio de alguém, pois acho que quando ndo temos
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totalmente seguranga no que vamos dar, temos que recorrer a alguém”. Esta fala apareceu
também durante as oficinas do Ensino Fundamental, a inseguranga de ir para o laboratério
de informéatica com uma turma de 25 alunos e utilizar uma ferramenta computacional sem
dominé-la totalmente. Viali e Sabastiani (2010) comentam que os professores precisam
estar preparados para usar os softwares disponiveis.

Em outra fala, temos: “Adorei as atividades propostas, mas penso que ainda hoje
as escolas publicas ndo disponibilizam de laboratérios que nos possibilite realiza-las de
forma satisfatoria”; durante as oficinas, comentamos este fato e os professores afirmaram
que a maioria das escolas possui Sistema Linux, que é semelhante, mas ndo igual ao
Windows; os professores comentavam que eles tém o sistema Windows em suas maquinas
pessoais e raramente utilizam o Linux. Outro problema é a quantidade de computadores,
que nem sempre permite uso individual pelos alunos. Esse problema ja foi apontado nas

entrevistas e também foi ressaltado por Bovo (2004).

4. Consideragdes finais

Entendemos hoje a Educacdo Estatistica como uma abordagem que busca o
desenvolvimento de seres criativos, criticos, participativos, que saibam ler e interpretar
informacbes contidas em tabelas e graficos e a partir disto fazer inferéncias e tomar
decisdes.

Quanto a realizacdo de oficinas de formacdo continuada a professores de
Matematica, abordando conteddos de Estatistica, com o uso de um material de apoio,
podemos considerar que a proposta relatada nesta comunicacdo teve boa aceitacdo: 0s
professores participantes gostaram das oficinas, pela praticidade e aplicabilidade direta em
sala de aula, e ainda ressaltaram que as atividades estavam bem elaboradas e de facil
entendimento.

Entendemos que, ao aliar o ensino de Estatistica a0 uso das novas tecnologias,
tornaremos as aulas mais agradaveis e motivadoras para nossos alunos, uma vez que hoje
ensinamos para estudantes que lidam muito bem com as tecnologias; ainda podemos
poupar tempo com célculos e construcdo de graficos no papel e nos determos nas
inferéncias estatisticas e na melhor apresentacdo dos dados. Ao longo das atividades,
compreendemos que os professores apresentam algumas dificuldades com o uso da

tecnologia e que estas oficinas praticas de formacdo podem contribuir para superar esses
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entraves e permitir um ensino de Estatistica mais relacionado a dados da realidade do
estudante.
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