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Resumo:

Este trabalho é parte de pesquisa, financiada pelo Observatério da Educacdo -
CAPES/INEP, que se insere no contexto da contribuicdo da formacdo inicial para a
docéncia. Apresenta 0 objetivo de investigar a visdo de alunos de Pedagogia acerca da
contribuicdo das disciplinas com foco na matematica para a docéncia nos anos iniciais.
Realizou-se levantamento de como os cursos de formacdo foram sendo organizados,
incluindo aspectos de legislacdo que interferiram nessa trajetoria, amparando-se nas
contribuicdes tedricas de Scheibe (2003), Aguiar et al (2006). Foram empreendidas
analises acerca da formacdo de professores, considerando-se estudos de Gauthier (1998),
Shulman (1986), Tardif (2008), Imbernon (2004), Nacarato et al ( 2009), Skovsmose
(2001). Isto permitiu compreender o momento atual das discussdes da area. Aplicou-se
questionario e organizou-se grupo de discussdo com alunos concluintes do curso em
questdo. Constatou-se, neste estudo, que ha um movimento de mudanca em direcdo as
recentes propostas na area de Educacao.

Palavras-chave: formacédo de professores; ensino de mateméatica; Ensino Fundamental.

1. Introducéo

Este artigo é um recorte de uma pesquisa que se insere no contexto da contribuicéo
da formacdo inicial para a atividade de docéncia e apresenta o objetivo de investigar a
visdo de alunos e professores das disciplinas relacionadas a matematica do curso de
Pedagogia de uma universidade confessional de Sdo Paulo. Apresenta parte dos resultados
de uma dissertacdo de mestrado cujo tema insere-se no contexto dos desempenhos e das
tarefas exigidos do professor de educacdo fundamental no que se refere ao conhecimento
matematico e como deve ocorrer, entdo, o processo de formacdo desse profissional para

que ele possa desempenhar essa tarefa.
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O estudo empreendido entre 2009 e 2011 insere-se no projeto “Processos de
Constituicdo da Profissionalidade Docente de Futuros Professores dos Cursos de
Licenciatura em Matematica e Pedagogia: um estudo nas bases de dados do INEP e em
memoriais de licenciandos”, que apresenta, como um dos focos de atengdo, a analise de
dois cursos de Pedagogia, um em S&o Paulo e outro em Mato Grosso, e a identificacdo de
indicadores de qualidade no ensino e na aprendizagem desses licenciandos®. Apresenta,
ainda, a intencdo de colaborar para o desenvolvimento de conhecimentos cientificos sobre
a formacdo de professores e desenvolvimento da profissdo docente, que € um dos eixos de
estudo do grupo de pesquisa “Professor de Matematica: formagdo, profissdo, saberes e

trabalho docente”, do curso de pds-graduacdo da instituicdo pesquisada.

2. Objetivos

Foram desenvolvidos estudos na area de formacéo do aluno do curso de Pedagogia
para a atuacdo docente, tendo como foco a preparagdo para 0 ensino de matematica no
processo de alfabetizacdo, nos anos iniciais de escolarizagdo. Partiu-se do principio de que
a formacdo inicial exerce grande influéncia no desempenho da préatica profissional.
Durante a formacao inicial, o estudante adquire as bases sobre as quais vai desenvolver sua
pratica. A partir de formulacdes cientificas, cientifico-didaticas e pedagogicas o
profissional define o que ensinar, como ensinar e a quem ensinar (IMBERNON, 2004;
LUDKE, 1994; SERRAZINA e OLIVEIRA, 2000).

Neste contexto, a investigacdo empreendida almeja examinar a formacao do aluno
do curso de Pedagogia em uma das instituicbes que é objeto de estudo do projeto
mencionado, qual € o foco em relacdo ao conhecimento matematico e qual é a visdo dos
alunos em relacdo as disciplinas relacionadas a essa formacdo, no que se refere ao

conhecimento matematico para lecionar nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para empreender este estudo, almejou-se identificar quem € o aluno do curso de

Pedagogia e como ele pensa sua formacdo inicial para ensinar matematica nos anos iniciais

! O projeto institucional é financiado pelo INEP/CAPES/SECAD - Observatério da Educagdo - de
n°3311/2008 e é coordenado por professora do Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacdo
Matematica da referida universidade confessional.
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do Ensino Fundamental, analisar a questdo da formagdo do aluno em relacgéo a disciplina
de matemaética, tendo em vista as condi¢Ges para a sua atuacdo profissional e analisar o
papel das disciplinas com enfoque na matematica, na visdo dos alunos concluintes.
Buscou-se identificar a possivel identificacdo dos conteidos trabalhados com o processo
de alfabetizagdo.

3. Referencial tedrico

Na busca de resposta para 0 que se propde neste estudo, foram estudadas as leis de
diretrizes e bases da educacdo nacional e o contexto em que foram elaboradas e
implantadas, dando maior énfase para a LDBEN 9394/96 e para as Diretrizes Curriculares
para 0s Cursos de Pedagogia decorrentes dessa lei, tomando-se por base, principalmente,
as contribuicdes teoricas de Scheibe (2003), Aguiar et al (2006). Foram analisadas algumas
concepcOes de formacdo de professores e, em especial, de formacdo de professores que
ensinam matematica, na concepcao dos saberes docentes. Nesse sentido, desenvolveu-se
estudos acerca dos trabalhos de Gauthier (1998), Shulman (1986), Tardif (2008) e
Imbernon (2004). Os documentos mais atuais para o ensino de matematica apoiam-se
nesses autores. Isto possibilitou compreender como esté estruturada a formacéo docente no
panorama atual e entender melhor 0s movimentos mais recentes para 0 ensino da
matematica. Em relacdo a formacdo de professores para o ensino de matematica, foram
considerados os estudos de Curi (2005), Nacarato et al (2009) e Skovsmose (2001). Esses
autores consideram que a Educacdo Matematica apresenta uma natureza critica e que 0s
conteldos devem ser ensinados de forma a possibilitar a participacdo politica e a

emancipacao social e cultural.

Essa parte da pesquisa bibliografica permitiu que se estabelecesse um cenario da
formacdo de professores dos anos iniciais no Brasil, principalmente em relacdo a
matematica, e foi primordial para a compreensao do estudo que se empreendeu em seguida
acerca do papel desta disciplina na formacdo dos professores que vao ensina-la nos anos

iniciais.
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4. Metodologia

O curso de Pedagogia no qual foi desenvolvida esta pesquisa teve seu Projeto
Politico Pedagdgico renovado recentemente, para adaptar-se as Diretrizes Curriculares para
0s cursos de Pedagogia. Sendo assim, optou-se por desenvolver essa investigacdo na
primeira turma de alunos concluintes apds a implantacdo do Projeto Politico Pedagdgico

No NOVO CUrso.

Foi aplicado um questionario com todos os 46 alunos concluintes do curso de
Pedagogia em questdo. O questionario continha questdes acerca das atividades de estagio e
da visdo das disciplinas e atividades com foco na matematica e foi aplicado em setembro
de 2010 as duas turmas de alunos concluintes em dezembro daquele ano. Contou-se, para
isso, com a colaboragdo de uma das professoras do curso de Pedagogia, que era, naquela
ocasido, participante do Grupo de Pesquisa no curso de Po0s-Graduagdo em Educacao

Matematica dessa instituicao.

Para completar esses dados e aprofundar temas como a visdo do aluno sobre a
disciplina de matematica e sobre sua formacdo para ser professor que ensina matematica
nos anos iniciais, foi organizado um grupo de discussdo na semana seguinte a aplicacdo do
questionario, no horario de aulas do curso noturno. Foram convidados a participar do
grupo de discussdo os alunos presentes a aula naquele dia, ocasido em que nove deles
aceitaram o convite. Este grupo de discussdo também contou com a colaboracdo da

professora, que permitiu que esses alunos se retirassem da aula para participar da atividade.

O grupo de discussdo € uma técnica de pesquisa que consiste em conduzir a
discussdo de aspectos relacionados a um determinado tema com a participacdo de pessoas
que compartilham uma experiéncia em comum, para coletar informaces por meio dos

conceitos, impressdes e concepcdes dos participantes (GATTI, 2009 b).

Alguns instrumentos utilizados nesse projeto, como 0 questionario e as questfes
para o grupo de discussdo, estiveram amparados e foram adaptados dos instrumentos
utilizados pela pesquisa “o papel das praticas de licenciatura na constituicdo da identidade
profissional de futuros professores”, cujo projeto é financiado pelo CNPQ e do qual a
orientadora dessa pesquisa participa. A utilizacdo dos instrumentos foi autorizada pela

coordenacao do projeto.
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Em seguida, passou-se a anélise dos dados coletados para saber quem é o aluno do
curso de Pedagogia e 0 que ele pensa de sua formacdo para ensinar matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Buscou-se, também, analisar qual é o papel das disciplinas
com enfoque na matematica, segundo a visdo desses alunos, para desempenhar essa tarefa.
A abordagem escolhida foi a de pesquisa qualitativa porque ela proporciona a observacgéo e

a analise de variadas manifestacdes sobre o objeto pesquisado (FLICK, 2004).

5. Desenvolvimento

O aprofundamento do que existe na literatura frente ao que se recolheu nos
instrumentos utilizados para a coleta dos dados permitiu um primeiro movimento de
analise para que fossem delineados com maior clareza os topicos que seriam estudados a
partir dessa investigacdo. Neste trabalho, trouxemos principalmente 0s aspectos
relacionados a visdo dos alunos em relagdo ao trabalho desenvolvido nas disciplinas
ligadas & matematica e como este conhecimento se relaciona com o ensino da mesma nos

anos iniciais de escolarizacéo.

Tanto no questionario como no grupo de discussdo havia algumas questdes sobre a
percepcao do aluno em relacdo a preparacao do curso para ser professor que vai, também,
lecionar matematica nos anos iniciais. Observa-se, pelas respostas obtidas, que, em geral,
ndo ha uma percepcdo positiva da contribuicdo das disciplinas do eixo tematico de

matematica para sua formacéo.

A primeira pergunta, no questionario, relacionada diretamente ao tema aqui
analisado, indagava se eles se lembravam de alguma atividade, desenvolvida nas
disciplinas do curso, voltada para o ensino de matematica nos anos iniciais. Para esta
questdo, hd uma grande incidéncia de respostas em branco ou apenas com um “nido me
lembro”, ou “ndo sei”, “nada”; “ndo gosto de matematica”, respostas curtas que parecem
demonstrar que eles ndo tém vontade de se lembrar do assunto ou de pensar sobre a
questdo. Alguns alunos lembram-se de atividades desenvolvidas no curso, como pode ser

observado na resposta dada por um deles, “aplicar duas atividades formuladas em grupo

relativas aos campos conceituais aditivo e multiplicativo, de Gérard Vergnaud, em criancas
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do segundo ano do fundamental” (N2?). Porém, observa-se, sempre, a falta de empolgacéo

ou vontade de se estender no assunto.

Durante a reunido do grupo de discussédo, foram levantadas as mesmas questdes
constantes do questionario. Muitas vezes aparecem, tanto nas respostas do questionario
como nas falas do grupo de discussdo, o desconforto, a indisposicdo e, as vezes, até a
aversdo a matematica. Ha respostas como: “Tivemos pouca coisa € nd0 me interesso em
ser professor de matematica” (aluno N16), ou “Xiiii, matematica, me provoca arrepios”
(aluno N22). Também aparece, nas respostas, a percepcao de que a proposta de atividades
ndo era nem adequada nem produtiva. “Sim, teve aula de matematica; aprendemos sobre
abaco, quando iniciou 0s niimeros e bla, bla, bla...” (N10), ou entdo, “as aulas foram bem
ruins” (N1). Essas respostas expressam o papel da disciplina nas suas trajetorias como

alunos.

A literatura tem exposto o forte peso em relacdo as crencas. Conforme afirma
Nacarato et al, muitos alunos da Pedagogia “trazem marcas profundas de sentimentos
negativos em relacdo a essa disciplina” (2009, p. 23) e isso, muitas vezes, interfere
negativamente no aprendizado para ensinar matematica. A disciplina € vista como dificil
ou chata por muitos alunos que escolnem a Pedagogia. No grupo de discussdo, uma das

alunas expds sua opinido, conforme segue:

[...] A experiéncia de boa parte das pessoas que a gente conversa, da
matematica, nossa caminhada como alunos, né, como estudantes, foi
péssima, para mim foi péssima, sempre foi traumatico, matematica,
sempre foi a pior disciplina, no geral, e quando... €, tem as exce¢0es,
claro, mas, assim, no geral, com as pessoas que a gente conversa, e
quando falou assim, de trabalhar a matematica no curso de Pedagogia, é
para mudar esse olhar, é como mudar... (Liliane)

Quando a aluna assim se expressou, perguntou-se a ela se este olhar foi modificado
durante o curso. A aluna diz que, ao contrario, a experiéncia dela na Pedagogia reafirmou

esse desconforto com a matematica.

[...] Enfatizou e reafirmou. Porque eu me senti como se estivesse na
escola de novo [...] Reafirmou esse distanciamento, porque a prética
continuou a mesma. E aquela coisa. Tem que fazer isso. Vai na lousa. A

2 Os alunos que responderam aos questionérios foram identificados com letras de acordo com o periodo em
que estudam e nimeros conforme a ordem em que os dados foram compilados. Os participantes do Grupo de
Discusséo foram identificados com nomes ficticios.

Anais do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 6



Xl Encontro Nacional de Educacéo Matematica
Curitiba — Parana, 18 a 21 de julho de 2013

lousa. O que vocés aprenderam? Entdo, assim, foi traumatico [...] A gente
reviveu todo o trauma da matematica. (Liliane)

Segundo Nacarato et al, professores “trazem crengas arraigadas sobre o que seja
matematica, seu ensino e sua aprendizagem. Tais crencas, na maioria das vezes, acabam
por contribuir para a constituicdo da pratica profissional [...] o modo como uma professora
ensina traz subjacente a ele a concepgdo que ela tem de matemaética, de ensino e de
aprendizagem” (2009, p. 23-24).

A percepc¢do da aluna é de que a aula de matematica é constituida de exercicios
para serem resolvidos na lousa. Quando ela, ao ir para a lousa e sentir todo o medo, afirma
que foi traumatico, pode significar que algo aconteceu, voltou em sua mente alguma
imagem, sentimentos vividos durante seu percurso inicial pela escola, ou seja, aquilo que o

aluno vivencia durante a educacao inicial deixa marcas.

Ao serem indagados acerca do que aprenderam no estagio, em relagdo a matematica
e Seu ensino, observa-se que reconhecem essa experiéncia como mais proveitosa dos que
as aulas, embora, também aqui, verifique-se a falta de vontade de falar de matematica:
“aprendi a desenvolver atividades com jogos, brincadeiras, na culinaria” (M2); “jogos,
muito proveitoso para o aluno compreender a disciplina” (M3); “utilizar jogos ¢ materiais
diversos” (M7).

Porém, em relacdo as atividades de estagio, alguns alunos demonstram mais

entusiasmo.

[aprendi] muita coisa!l A professora com quem trabalho estd me
auxiliando a refletir sobre a matematica no terceiro ano. Tenho focado os
meus relatdrios da escola no calculo mental e aproximado. (N12)

No grupo de discussdo, o estagio aparece como uma atividade muito importante,
na percepcdo dos alunos, como contribuicdo para sua atuacdo como professor de
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Imbernon considera que a aquisi¢céo
de conhecimento ocorre pela “pratica profissional, condicionada pela institui¢cdo

educacional em que esta ¢ exercida” (2004, p. 16).

Interpretamos que os alunos tém a consciéncia desse processo. Algumas falas
surgidas no grupo de discussao podem indicar a percepc¢do de que ha necessidade de aliar a
pratica a teoria. Entendemos que isso poderia ser feito através da integracdo das disciplinas
de metodologia com o estagio supervisionado. Varios alunos propuseram estagio
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supervisionado relacionado a matematica, outros mencionaram pratica de ensino,
experiéncias.

[...] uma das atividades que me lembro é problemas, de que forma e para
que faixa etaria, fracdes, as quatro operagoes... (N7)

[...] aplicar duas atividades formuladas em grupo relativas aos campos
conceituais aditivo e multiplicativo (Vergnaud) em criangas do 20. Ano
do Ensino Fundamental 1. (N12)

Sim, a elaborac&o de problemas Matematicos. (N16)

Identifica-se, assim, a valorizagdo que os alunos dao aos conhecimentos voltados
para a préatica. Pode-se indicar que o saber-fazer (esquemas, préaticas de ensino) apresenta-
se como um dos componentes que integram o conhecimento profissional dos professores

(GARCIA, 1999) e, nesse caso, dos alunos em formacéo.

Ainda em refor¢o a ideia de que os alunos valorizam a associacdo da atividade
pratica a teoria, observou-se que é muito grande o nimero de estudantes da instituicdo
pesquisada que leciona, atualmente (47,7%). Estes dados foram comparados com dados do
grupo de estudantes do ENADE 2005, que apresenta um percentual de apenas 28,2% de
estudantes que lecionam, embora o indice de estudantes que trabalha seja maior neste
altimo grupo. Observa-se, pela analise da fala de alguns alunos no grupo de discusséo, a
percepcdo da contribuicdo da pratica em conjunto com a teoria, durante o periodo de
formacdo inicial.

No curso que eu tive antes de comecar a ensinar matematica. A gente
teve trés dias de curso. [...] A gente teve tempo para bolar oficina todo
mundo junto, né, pra pensar aquela pratica, mesmo, né. Entdo, 0 que eu

ensinei de matematica, e que eu acho que eu ensinei bem de matematica,
0 apoio que eu tive ndo foi na Universidade. (Leandro)

[...] na minha reflexdo, 1& no meu trabalho, eu tenho que fazer trés
relatérios, eu fiz os trés sobre matematica. [...] Entdo, eu tinha aquela
didatica de antes dos anos 70 na minha cabeca. Essa € a minha concepgéo
de matemética. E essa concep¢do ndo mudou dentro do curso de
matematica, mesmo vendo os campos aditivo e multiplicativo. [...] Dali,
14, onde eu fago estagio, a professora, tutora. [...] no meu estagio da
escola privada. Ela foi me apontando [...] e fui entendendo, né. (Aline)

Imbernén (2004) menciona que a reflexdo sobre a préatica, relacionada com o0s
dados da informacdo pedagogica, proporciona 0s elementos necessarios para formar um
“profissional pratico-reflexivo”, que € capaz de tomar decisdes em situagdes de incerteza,

contextualizadas e Unicas, surgidas no contexto profissional.
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Nota-se, algumas vezes, uma contradicdo ou ambiguidade nos depoimentos dos
alunos. Ao mesmo tempo em que eles revelam que ndo aprenderam nada de matematica, 0s
que ja& estdo atuando conseguem compreender e utilizar o conteldo nesse contexto mais
abrangente. Isso reforca o que se tem escrito sobre a importancia da pratica aliada aos

estudos.

No questionario havia uma pergunta sobre o que eles mudariam no curso, pensando
em sua atuacdo como professores de matematica nos anos iniciais. Algumas respostas
apontam para a consciéncia de que o trabalho com jogos, atividades praticas e casos de

ensino € produtivo.

Aulas que nos mostrassem como a matematica deve ser trabalhada (M1)

Colocaria mais ideias e exemplos praticos. Sinto falta de ndo ter tido
momentos praticos como um [curso de] magistério (N16)

Propostas de jogos de matematica, atividades ludicas (N25)

Alguns poucos alunos propuseram que houvesse mais matematica. Dez alunos ou
ndo responderam ou responderam que ndo sabem dizer. Um aluno respondeu que néo
mudaria nada e varios alunos responderam que incluiriam estudos sobre a Teoria do

Desenvolvimento da Crianca ou que acrescentariam o foco na aprendizagem das criangas.

Propostas de atividades ludicas que envolvam as criancas a aprender
matematica. (aluno N24)

Daria disciplinas que enfocassem no ensino nessas séries, demonstrando
as diversas estratégias para aprendizagem da disciplina, considerando
como as criancas pensam. (aluno N26)

Faltou aprofundar na didatica; ndo tivemos orientacdo de como se
constroi 0 pensamento matematico da crianga. (aluno M4)

Mais pratica do que teoria; nos mostrar dificuldades dessa faixa;
depoimentos, experiéncias. (aluno M9)

E importante notar que se trata de ensino de matematica em um curso de
Pedagogia. Os conhecimentos sobre as questdes de ensino e aprendizagem, como deve ser
a pratica educativa, as questbes da sala de aula, as abordagens interdisciplinares,
contextualizadas, integradas na realidade social sdo aspectos que estdo incorporados no
Projeto Pedagogico do curso e aparecem nas ementas das disciplinas. Entende-se que eles

séo trabalhados nas disciplinas do curso desde o primeiro semestre. Portanto, supGe-se que,
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quando chegam ao quinto semestre, ocasido em que cursam as disciplinas de matematica,
os alunos ja tém esse conhecimento. Nesse sentido, os depoimentos afloram na direcéo

deles manifestarem o que se espera do curso de Pedagogia.

Eu acho que ndo s6 o curso de matematica, mas todos os cursos [...]
areas, quem deu ndo foram os professores da Pedagogia, foram os
professores especificos de matematica, da Geografia [...] € eu ndo sei até
que ponto, por exemplo, isso se encaixava [...] Era uma Metodologia que
ndo se aplicava nunca... Era completamente deslocado do curso de
Pedagogia [...] Eu acho que tem que ter uma relagdo com a matematica,
tem que ter uma relagdo com a Pedagogia, mas faltou muito da parte de
como lidar com as criangas, de como pensar, isso que a Aline falou, o
conhecimento prévio... (Gilberto)

[...] trabalhando, sabe, trabalhando a questdo do s6cio-construtivismo, de
tentar trabalhar os conhecimentos prévios da crianca, ver as estratégias
dela, o que ela ja conhece. Entdo, a pessoa vem, meio que ja com uma
férmula pronta. (Aline)

Foram propostas, ainda, mudangas em um ou mais aspectos do curso em relacéo a
matematica. Destaca-se a sugestdo de mudanca na didatica, na metodologia, nos
conteddos, troca dos professores, ensino atraves do ludico, alteragdes na organizacdo do
curso e também recomendagfes de que fossem feitas propostas de inovacdo, de novas
maneiras de ensinar matematica. Outros sete alunos sugeriram que fossem implantadas
propostas de atividades de ensino contextualizado, raciocinio légico, bem como atividades
relacionadas a realidade do aluno. Algumas respostas mostram que talvez eles ndo tenham
boa lembranca da disciplina e gostariam de mudar sua préatica. A dificuldade em relacéo ao
contetdo de ensino é uma questdo recorrente. Para lecionar o conteldo, ha necessidade de

compreender as estruturas contidas nos diversos topicos.

[...] eu ensinei matematica a partir do curso gque eu tive no meu trabalho.
No curso que eu tive antes de comegar a ensinar matematica. (Leandro)

As professoras, elas se dividiam em duas. Ficava uma com uma parte,
que seria a parte tedrica e outra ficaria com a parte pratica. E... elas deram
para a gente 0 Campo Aditivo e Multiplicativo e um pouco do Vergnaud,
mas elas nunca nomearam o Vergnaud. Eu aprendi depois, 14 onde eu
faco estagio. (Aline)
A dificuldade dos alunos com os contetdos basicos de matematica demanda acGes
gue ndo estdo previstos nas ementas. Ao constatar que ha a necessidade de interromper o
trabalho de metodologia relacionado ao ensino da disciplina para desenvolver o trabalho de

ensino do proprio conteddo matematico, surge o que consideramos um dos muitos desafios
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do trabalho com as disciplinas de matematica no curso de Pedagogia, que € a falta de
tempo suficiente para acrescentar mais um elemento. Em alguns momentos, no grupo de
discusséo, houve reflexdo sobre o fato de o tempo ser curto para desenvolver um trabalho
que aborde as dificuldades com contetdos especificos da matematica e as questdes de

curriculo e metodologia.

6. Resultados da Pesquisa

Este estudo pretendeu analisar a formacdo do aluno do curso de Pedagogia numa
reconhecida instituicdo da cidade de S&o Paulo no que se refere a preparacao para lecionar
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Buscou trazer a visdo dos alunos
acerca do trabalho desenvolvido nas disciplinas que enfocam a matematica, bem como a

contribuicdo do estagio supervisionado para este aprendizado.

Os alunos séo criticos e exigentes e isto € reflexo do curso que tiveram. Os quatro
anos de estudos no projeto atual fizeram aflorar esse espirito critico que identificamos em
varios momentos durante nossa pesquisa. Falam de forma radicalizada, mas entendem que
essas relacdes de poder precisam ser transformadas e que o aluno tem que ser ouvido. E
nisso que o grupo de discussao teve uma importancia muito grande. Permitiu perceber que

eles ndo tém medo de mexer nessas relaces de poder.

Os dados revelam que certamente aprenderam isso no curso. No entanto, a
formacdo critica recebida parece impedir, nesse momento, a visdo da contribui¢do do curso
e das disciplinas. Talvez haja necessidade de um distanciamento para que ocorra essa

percepgao.

Nota-se, algumas vezes, uma contradicdo ou ambiguidade nos depoimentos dos
alunos. Ao mesmo tempo em que eles revelam que ndo aprenderam nada de matematica, 0s
que ja estdo atuando conseguem compreender e utilizar o conteddo nesse contexto mais
abrangente. Isso reforca o que se tem escrito sobre a importancia da pratica aliada aos
estudos. Porém, também nesse quesito parece que hd necessidade de um distanciamento

para que a percepc¢do do beneficio se consolide.
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A andlise dos dados obtidos no decorrer deste trabalho, em conjunto com a
literatura estudada, ofereceu uma visdo abrangente da formacdo do professor que vai
lecionar matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Possibilitou que
refletissemos a respeito das caracteristicas e desafios para o trabalho com as disciplinas
que enfocam o ensino de matematica nos cursos de Pedagogia. H& que se ressaltar, ao
apontar todas as dificuldades que os dados da pesquisa colocam em evidéncia, que existe
um processo de mudanga em andamento, um movimento em dire¢do as recentes propostas
na area de Educagdo. A iniciativa do curso e da instituicdo, nesse sentido, deve ser

valorizada.

Acreditamos que a ampliacdo do nimero de pesquisas relacionadas ao tema seja de
extrema importancia para conhecermos o perfil dos alunos que buscam a carreira docente,
a fim de possibilitar a divulgacdo de informagbes que contribuirdo para as acdes na area

educacional.
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