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Resumo: Este trabalho descreve alguns desdobramentos decorrentes das atividades de
monitoria desenvolvidas na escola-campo CEM Benjamim José de Almeida, no municipio
de Araguaina-TO, pelos alunos bolsistas do projeto PIBID do Curso de Licenciatura em
Matematica, Campus de Araguaina, da Universidade Federal do Tocantins-UFT. Esta acdo
tem propiciado aos bolsistas uma via de médo dupla na sua formacéo inicial, pois enquanto
desenvolvem uma acdo de intervencdo no processo de ensino e aprendizagem de
matematica para alunos do Ensino Médio, também sdo afetados por essas agdes. Dessa
forma, estabelecemos uma parceria com o professor da escola-campo na tarefa de ensinar e
aprender matematica com alunos do primeiro ano do Ensino Médio que participam de uma
das acdes especificas do projeto PIBID denominadas de monitorias; visando facilitar a
aprendizagem do conteldo e técnicas para resolucdo de problemas necessarios ao
entendimento global da disciplina como também suprir necessidades especificas dos alunos
participantes.
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1. Introducdo

Nesse artigo procuro expressar algumas reflexdes que decorrem da minha
experiéncia enquanto bolsista do PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a
Docéncia, no ambito do subprojeto que é desenvolvido no Curso de Licenciatura em
Matematica, do Campus Universitario de Araguaina (Universidade Federal do Tocantins),
em parceria com a escola-campo Benjamin Jose de Almeida, ambos situados no municipio
de Araguaina, estado do Tocantins.

Essa tarefa ndo me parece facil, quer seja pela diversidade de trabalhos e
investigacOes existentes no campo da Educacdo Matemaética, que trazem no bojo de suas
reflexdes, aportes tedricos densos para o estabelecimento de possiveis diretrizes voltadas a

formacé&o inicial e continuada de professores de matematica, bem como pela experiéncia
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desses pesquisadores em conduzir estudos de carater qualitativo nesse mesmo campo.
Dessa forma, entendo que ha um espaco para apresentar algumas reflexdes que advém da
voz daqueles que tém o desejo de investigar a sua propria atuacdo docente; obviamente
guardando as devidas proporgdes que essa tarefa, advinda da minha formacéo profissional
em desenvolvimento, deve suscitar.

Creio que ndo seja novidade para a comunidade de educadores matematicos, dentre
outros, um sem numeros de dificuldades de aprendizagem, bem como, incompreens@es de
conceitos matematicos por parte de uma consideravel parcela de alunos da Educacdo
Basica. Muito embora ja seja possivel perceber, na literatura especializada em Educacéo
Matematica, estudos que procuram diagnosticar, interpretar e apresentar alternativas
didaticas no sentido de transpor esses obstaculos pautados por diferentes perspectivas
tedrico/metodoldgicas.

Sem sombras de davidas, guardo a intencdo, e o desejo de poder apresentar uma
possivel alternativa didatica para dirimir muitas das dificuldades que venho percebendo
enguanto bolsista, ao atuar diretamente com alunos do primeiro ano do Ensino Médio, da
escola-campo, através de uma das acOes desse subprojeto que preconiza a atuacdo dos
bolsistas como monitores; no entanto, a minha preocupacgdo primeira, serd a de fomentar
um debate em relacdo as atividades de monitorias, no sentido de trazer suas evidéncias
com uma dupla finalidade, a0 mesmo tempo em que procuramos entender e esclarecer
duvidas dos alunos da escola-campo, também percebemos a necessidade de reflexdes sobre
a nossa pratica.

Nessa perspectiva, as atividades de monitorias desenvolvidas por mim, bem como
pelos demais bolsistas que integram esse subprojeto, permitem uma articulacdo que
favorece tanto ao aluno da escola-campo quanto ao bolsista, pois a preparacdo das
atividades desenvolvidas através das monitorias tem desencadeado multiplas possibilidades
de interagdo com os alunos, que, por sua vez, promove nos bolsistas uma percepgédo do
ambiente escolar. Agora, 0 bolsista se coloca a frente dos processos de ensino e
aprendizagem, ocupando o lugar de professor e passando a enfrentar, por exemplo, um dos
grandes desafios inerentes a acdo docente que €, justamente, a comunicac¢do, o didlogo
livre e criativo tal qual preconizado por Paulo Freire, dentre outros.

A dindmica trabalhada pelos bolsistas dentro das monitorias busca superar as

barreiras no processo educativo a medida que elas forem sendo identificadas, discutidas e
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estudadas a luz de reflexbes da Educacdo Matematica. Para isso, contamos com uma
agenda semanal que prevé a realizacdo de reunides de planejamentos das atividades
experimentais, visando a elaboragdo de oficinas, & discussdo das monitorias ocorridas na
semana anterior, a leitura e o estudo de artigos, dentre outras atividades.

Na proxima sessao, tenciono ampliar a discussdo em torno da monitoria partindo de
uma premissa basica que Ihe atribui significado enquanto uma possibilidade de auxiliar os
alunos da escola-campo a dirimir as suas duvidas em relacdo a determinados topicos da

matematica.
2. Monitoria e praticas

A monitoria € uma proposta do subprojeto PIBID que visa a realizacdo de
intervengdes no processo de ensino aprendizagem de matemaética na escola-campo - 0
Centro de Ensino Médio Benjamim Jose de Almeida, situado no municipio de Araguaina-
TO. Em linhas gerais, o trabalho desenvolvido durante as monitorias consiste na resolugéo
de exercicios previamente indicados pela professora supervisora da escola-campo, a qual
também se encontra vinculada a esse subprojeto.

Essas monitorias que se realizam por meio do projeto PIBID, vinculado ao Curso
de Licenciatura em Matematica, tém se revelado importantes no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos da escola-campo, bem como, na formag&o docente inicial dos
bolsistas. As monitorias foram planejadas de modo a engajar o bolsista PIBID em trés
acdes do projeto:

» Fazer um diagndstico dos problemas conceituais de matematica no processo de
ensino-aprendizagem.

» Estudo, por parte dos bolsistas, de conteudos Matematicos do Ensino Médio
visando & preparacdo para as atividades de monitoria.

» Auxilio aos alunos do Ensino Médio na resolucdo, compreensdo e interpretagdo de
questdes trabalhadas em sala de aula.

A primeira ac¢do consiste numa investigacdo continua, desenvolvida pelos bolsistas
em cada monitoria. Dessa forma, inerente ao trabalho cabe aos monitores a tarefa de
perceberem problemas conceituais na aprendizagem dos alunos da escola-campo. O

objetivo principal desta acdo € fazer um levantamento de informagdes sobre quais sdo 0s
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topicos especificos da Matematica, em que os alunos da escola-campo apresentam maiores
dificuldades e a realizacdo de estudos que permitam uma melhor compreensdo do teor
dessas dificuldades. Dessa forma, vincula-se ao labor dos bolsistas, a necessidade de
apresentarem situacfes didaticas que permitam ao aluno da escola-campo o
estabelecimento de novas conjecturas em relacao a esses topicos especificos.

A segunda acdo segue com as resolucdes de exercicios, que se destacam como uma
das principais formas de fixacdo e aplicacdo dos conteudos estudados, sendo uma
estratégia didatica amplamente utilizada pelos professores de matemaética. As preparagdes
das monitorias permitem aos bolsistas e aos alunos da escola-campo novas possibilidades
de aprendizagem diante do cuidado que € tomado na resolucdo antecipada dos exercicios.

Entdo, num primeiro momento, preparar-se para as monitorias significa que o
bolsista despendera energias para resolucdo de problemas propostos no ambito dos livros
didaticos de ensino médio, isso de forma direta contribui para a sua formacédo técnica e
para 0 desenvolvimento de habilidades de calculos em geral. Entretanto, deve-se perceber
também que, simultaneamente a essa tarefa de resolucdo de problemas dos livros didaticos,
0 bolsista traz e faz outro exercicio cognitivo, no sentido de compreender a linguagem
usada nos livros didaticos, perceber a forma como o0s conceitos matematicas sao
articulados nessas resolucdes de problemas e as possibilidades de equivocos em
determinadas situagdes.

A terceira agdo, que é a pratica da monitoria, fecha um ciclo e imediatamente reabre
outro, pois de antemdo ndo poderemos dizer quais serdo as possiveis dificuldades dos
alunos da escola-campo, e isso abre a possibilidade de identificar novas situacdes que
requerem a sua compreensdo e estudo, e, consequentemente, um tratamento didatico
adequado. Essas consideracfes tém nos permitido conceber o trabalho docente, vinculado
ao exercicio das monitorias, para além de um limiar pedagdgico que a interpreta em termos
de “refor¢o escolar”.

Também fez parte dessa preparacdo a observacdo de aulas na escola-campo; essa
atividade tinha como propdsitos principais propiciar experiéncia da sala de aula; observar o
comportamento de alunos e interagir com os professores de matematica dessas turmas.

Para o desenvolvimento das atividades de monitoria ja argumentei em favor da
importancia dos bolsistas resolverem previamente 0s exercicios propostos nos livros de

matematica do ensino médio, outro aspecto relacionado a sua execucao diz respeito ao fato
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de explorar as potencialidades didaticas dos exercicios mediante a um escrutinio que se da
pelos bolsistas e pela coordenacdo do projeto. Para isso, 0s bolsistas apresentam aulas aos
demais e posteriormente abre-se um espaco para discussdo: apresentacdo de aulas e
discussdo de contetidos a serem levados para a escola-campo, tendo em vista as possiveis
dificuldades que os bolsistas poderiam ter durante a aula.

A principio buscou-se trabalhar com conteddos de Matematica bésica, visando criar
possibilidades aos alunos da escola-campo para que estes compreendam 0s conteudos
posteriores. Esse trabalho foi realizado no primeiro més de monitoria, j& que com o passar
dos dias notou-se uma queda no namero de participantes nas monitorias, muitos alegavam
que ndo achavam interessante estudar contetidos que eles “ja sabiam”. Posteriormente e
por solicitacdo da professora, combinamos de trabalhar contetdos que a professora estava
ministrando em sala de aula, buscando assim atender também aos interesses dos alunos.

Em termos operacionais, a organizagdo da monitoria exigiu uma articulagdo com a
escola-campo, onde a professora supervisora da escola-campo realizava, entre outras
acOes, 0 agendamento prévio dos horarios e turmas que seriam atendidas. Os bolsistas
também se encontravam organizados em duplas para a execugdo das monitorias, e entre as
duplas discutia-se e procurava-se registrar o detalhamento dessas acOes, que eram
posteriormente discutidas no ambito do projeto. Entre essas discussdes, estdo justamente
aquelas que tém me permitido essas reflexdes, em torno das nossas acdes enguanto
monitores. A seguir continuo com a tarefa de qualificar a importancia das acbes de
monitorias desenvolvidas pelos bolsistas desse subprojeto no sentido das contribui¢des que

tém proporcionado a nossa formacdo inicial enquanto futuros educadores matematicos.

3. As monitorias numa via de méo dupla

Num primeiro momento, as monitorias nos permitiram o contato com algumas
questdes de ordem didatica, como por exemplo, a forma como os problemas foram
dispostos no quadro, o emprego da notagdo Matematica, a linguagem empregada pelo
bolsista durante essas resolugdes; no entanto, elas ndo se limitaram pelo vies meramente
estético que recomenda cuidados ao se utilizar do quadro, para, além disso, a minha

interpretacdo, a qual é corroborada pelos demais bolsistas, € que 0 momento especifico de
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execucdo das monitorias tem se mostrado como desencadeador de questdes importantes
para a formacéo docente inicial dos bolsistas.

Por exemplo, ao discutirmos os exercicios previamente indicados pela professora
supervisora da escola-campo, tomamos o cuidado de promover sua revisdo, 0 que nos
possibilitou, num plano mais imediato, uma aproximacao com 0s assuntos que estavam
sendo abordados pelo professor na sala de aula, e por outro lado, nos permitiu reflexdes a
respeito da linguagem matema@tica utilizada; ainda durante a execucdo das monitorias, a
professora supervisora ndo participou continuamente, ausentando-se por alguns periodos,
pois um dos objetivos era que os alunos da escola-campo se sentissem mais a vontade para
que expusessem suas duvidas e ideias, bem como, surgissem possibilidades para a
promocdo da gestdo das atividades.

No inicio das monitorias, conforme indicagdo da professora supervisora, 0s
bolsistas comegaram com exercicios de revisdo das operacOes basicas. Depois da aplicacao
dos primeiros exercicios, notamos certa dificuldade dos alunos com alguns contedos da
Matematica basica (adi¢do, subtracdo, multiplicacéo e principalmente divisdo). Em muitos
casos percebemos que essas dificuldades em relacdo a matematica elementar, foram
responsaveis por parte do insucesso dos alunos em relagdo a outros contetdos estudados
nas monitorias.

Durante as monitorias, os bolsistas se depararam com algumas dificuldades, dentre
elas, podemos destacar: a falta de experiéncia com a docéncia; a falta de interesse dos
alunos da escola-campo; as dificuldades em relacdo ao entendimento dos contetdos
trabalhados e ddvidas sobre outros conceitos matematicos. Em contrapartida, é consenso
entre os bolsistas que durante as monitorias alguns alunos da escola-campo tiravam suas
duvidas sobre o conteido em discusséo, e em alguns casos, as perguntas eram de tematicas
distintas daquelas que previamente haviamos programado.

Também ha relatos entre os bolsistas, de perguntas que foram repetidas por duas,
ou trés vezes no sentido claro de que o aluno objetivava um esclarecimento. Mas havia as
excecdes, que sdo daqueles alunos que ainda ndo haviam entendido, ndo sendo possivel
qualificar a natureza de suas duvidas.

Embora existam conjecturas distintas entre os bolsistas para uma possivel
interpretacdo de situacBes como essa, ou ainda para a hipétese de ndo interpretarmos

corretamente uma davida de um aluno da escola-campo, foi possivel um exercicio de
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reflexdo sobre as atividades de monitoria, no sentido de que as atividades desenvolvidas na
escola sejam trabalhadas de forma objetiva e numa linguagem de facil interpretacéo.

No entanto, em alguns momentos durante a realizacdo da monitoria existiram
situagcBes desanimadoras. A comecar pela falta de interesse dos alunos. No inicio das
atividades de monitoria, participavam uma quantidade consideravel de alunos, mas com o
passar do tempo, houve varios indices de baixo comparecimento e desisténcias efetivas.
Essa situacdo trouxe certo ar de desesperanca, pois toda preparacdo das monitorias requer
dedicacéo, tempo e estudo por parte dos bolsistas.

A maior reclamacéo que identificamos por parte dos alunos da escola-campo é que
ndo entendiam o que era explicado pelo professor em sala de aula. No entanto, decorre das
diversas observacdes que fizemos nas aulas regulares antes de iniciarmos as atividades de
monitoria que os alunos da escola-campo manifestam-se de forma timida durante as
explicacBes oferecidas pelos professores, o que sugere a falta de didlogo entre professor e
aluno.

As monitorias ttm como finalidade auxiliar os alunos da escola-campo com 0s
contetdos matematicos estudados em sala de aula. E a0 mesmo tempo possibilitam aos
bolsistas a vivéncia da pratica docente, pois nessas monitorias desempenham funcéo de
professor: como de planejar, ministrar aulas e o contato com alunos. Dessa forma,
percebemos beneficios matuos, uma vez que ja ha relatos da professora supervisora da
escola-campo que apontam para um melhor entendimento dos alunos acerca dos contetidos
por noés explorados; e, por sua vez o contato com os alunos da escola-campo tem
favorecido as nossas reflexdes em torno da nossa propria pratica.

Por isso, entendemos que as a¢fes de monitoria tém contribuido para melhorar o
processo ensino-aprendizagem num duplo sentido, uma vez que possibilita um melhor
desempenho dos alunos nas aulas regulares, e também tém nos apresentado parte dos

inimeros conhecimentos que integram os saberes relacionados a docéncia.

4. Conclusoes Preliminares

O projeto PIBID que estd em desenvolvimento no &mbito do Curso de Licenciatura

em Matematica, e em parceria com a escola-campo CEM Benjamim José de Almeida, tem
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apresentado evidéncias da sua relevancia para a formacdo docente inicial dos bolsistas
envolvidos através de suas acOes previstas.

Essas conclus6es preliminares apontam para uma qualificagdo dos bolsistas com
relagdo a compreensdo da Matematica, a qual tem se dado pelo estudo sistematico de
problemas abordados pelos livros didaticos como preparacdo para as acées de monitorias.
Isso significa que os monitores, & medida que ensinam aos alunos da escola-campo,
também aprendem permitindo uma troca mudtua de conhecimento.

Queremos dizer que a nossa formacéo inicial ndo tem se dado de forma estanque,
mas sim articulada com a escola-campo, permitindo aos bolsistas possibilidades de
identificacdo de problemas conceituas em relacdo ao ato especifico de quem se lanca a
ensinar e aprender com a Matemética. Em outras palavras, ndo parece apropriado a
interpretagdo que reduz o labor das monitorias como sendo “refor¢o escolar”, mas sim a
compreensdo de que as monitorias tém propiciado aos bolsistas uma via de mdo dupla na
sua formacdo enguanto educadores matematicos.

Acredito que essas conclusdes preliminares possam nos interconectar com questdes
maiores relacionadas a formacdo de professores de matematica, como por exemplo, as
preconizadas pelo professor Geraldo Perez:

A formacdo do professor devera constituir novos dominios de agdo e
investigacdo, de grande importancia para o futuro das sociedades, numa
época de acelerada transformacdo do ser humano, que busca desenvolver
seu projeto de cidadania. Exige-se, hoje, da profissdo docente,
competéncias e compromissos ndo so de ordem pessoal e social, influindo
nas concepcOes sobre Matematica, educacdo, e ensino, escola e curriculo.
(PEREZ, 2004, p. 252)
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