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Resumo:

Este estudo tem por objetivo investigar o desenvolvimento profissional e a constituicdo da
profissionalidade docente de professores que ensinam matematica e participam de
comunidades investigativas. O material de analise é constituido por questionarios
respondidos por 28 professores, tendo como foco as contribuicbes de comunidades
investigativas para seu desenvolvimento profissional e sua pratica pedagogica. Neste
trabalho, inicialmente, sdo discutidas teoricamente as relacGes entre desenvolvimento
profissional e comunidades de aprendizagem docente. Em seguida, sdo destacados 0s
procedimentos metodoldgicos da pesquisa. Com base nas respostas dos professores, sao
identificadas algumas praticas de estudo, trabalho e investigacdo que vém sendo realizadas
nos grupos e que foram consideradas pelos professores como importantes para seu
desenvolvimento profissional. Os resultados apontam como praticas relevantes: o processo
de compartilhar, documentar e analisar experiéncias de sala de aula, tendo como mediacao
a escrita e a interlocucdo critica com os conhecimentos oriundos dos estudos académicos e
profissionais.

Palavras-chave: Desenvolvimento Profissional; Comunidades Investigativas; Professores
que Ensinam Matematica.

1. Introdugéo

O presente estudo integra uma pesquisa que tem como objeto investigativo o
processo de desenvolvimento profissional e a constituicdo da profissionalidade docente de
professores que participam de comunidades investigativas. Para isso, na primeira fase do
trabalho de campo, consultamos por meio de um questionario com perguntas abertas, vinte
e oito (28) professores participantes de grupos de estudos.

Nesse contexto, com base na primeira fase do trabalho de campo, apresentamos e

discutimos as percepcOes dos professores acerca das praticas investigativas de
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desenvolvimento profissional de professores que ensinam matemaética e participam de
grupos de estudos.

A principio, discutimos teoricamente a relacéo entre desenvolvimento profissional e
comunidades de aprendizagem docente. Em seguida, apresentamos 0s aportes
metodolégicos da pesquisa. Para entdo, a partir das perspectivas dos professores
consultados, destacarmos as préaticas investigativas de desenvolvimento profissional que

ocorrem nessas comunidades.

2. Desenvolvimento Profissional em Comunidades de Aprendizagem Docente

Acerca do conceito de desenvolvimento profissional, Day (1999, p. 20) concebe-o
COmMO um processo que envolve multiplas “experiéncias espontaneas de aprendizagem” e
também participacdo em atividades planejadas conscientemente e “realizadas para
beneficios, direto ou indireto, do individuo, do grupo ou da escola e que contribuem,
através deste, para a qualidade da educag@o na sala de aula”. Além disso, ao apontar alguns
indicadores de desenvolvimento profissional dos professores, concebe-o como um

processo através do qual os professores, enquanto agentes de mudanga,
reveem, renovam e ampliam, individualmente ou coletivamente, o seu
compromisso com 0s propésitos morais do ensino, adquirem e
desenvolvem, de forma critica, juntamente com as criangas, jovens e
colegas, os conhecimentos, as destrezas e a inteligéncia emocional,
essenciais para uma reflexdo, planificacdo e préticas profissionais
eficazes, em cada uma das fases das suas vidas profissionais (DAY,
1999, p. 20-21).

Mais recentemente, Darling-Hamond e Lieberman (2012) apontam que em diversos
paises consolidam-se praticas de desenvolvimento profissional articuladas ao
desenvolvimento curricular, tais como planejamento colaborativo, Lesson Studies' e
realizacdo de diferentes tipos de pesquisa-acdo. Ou seja, os professores, ao realizarem
essas praticas, tém oportunidade de compartilhar experiéncias e conhecimentos e, nesse
processo, desenvolvem-se profissionalmente.

Sowder (2007), em vasta revisao bibliografica, compreende que as perspectivas de
desenvolvimento profissional bem-sucedidas de professores de mateméatica compreendem:

a participacao dos professores para decidir aspectos sobre a intervengdo; o apoio das varias

! De acordo John Elliot (2012), o conceito de Lesson Studies surgiu no Japdo e compreende a elaboracéo
coletiva de aulas, por professores e especialistas, as quais sdo depois observadas e analisadas pelos mesmos
L
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partes interessadas; o envolvimento na resolugcdo colaborativa de problemas; a
continuidade ao longo do tempo; a avaliagdo formativa e a adequada da instrugdo.

No Brasil, essa concepcdo e essa pratica de desenvolvimento profissional de
professores de matematica, articulada ao desenvolvimento curricular, vém sendo
contempladas por alguns grupos de pesquisa, desde o final dos anos de 1990. Esse é o
caso, por exemplo, dos Grupos de Pesquisa com sede na Unicamp: PRAPEM (Pratica
Pedagdgica em Matematica), GEPFPM (Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formagdo de
Professores de Matematica e GdS (Grupo de Sabado):

Nossa trajetoria de trabalho e pesquisa no Brasil tem consistido em articular os
problemas e desafios da formacdo e do desenvolvimento profissional de
professores com o desenvolvimento do curriculo escolar. Isso nos trouxe a
convicgdo de que pesquisadores de universidades, professores da escola e
futuros professores podem juntos, aprender a lidar com a diversidade e
heterogeneidade da escola, visando a qualidade de uma educacdo possivel para
0 grande contingente de alunos de classes menos favorecidas. Nessa
comunidade, os professores da escola trazem seus problemas e desafios e 0s
formadores de professores e futuros professores tentam atuar/trabalhar em
funcdo dessas demandas. (...) Essa inter-relacdo entre formacdo docente e
mudanga curricular, nos levou (..) a assumir uma postura politica e
epistemoldgica, gue consiste em reconhecer e investir na capacidade de os
professores promoverem o conhecimento profissional, as mudangas curriculares
e o0 desenvolvimento profissional, de forma colaborativa e investigativa
(FIORENTINI et al., 2011, p. 214-215).

E nesse contexto que surgem nas duas Gltimas décadas, conforme Cochran-Smith e
Lytle (2002), pesquisas que investigam o desenvolvimento profissional de professores em
comunidades de aprendizagem docente. Nesses estudos, essas comunidades tém recebido
diferentes nomenclaturas, tais como: comunidades de pratica, comunidades investigativas,
comunidades de professores, comunidade de aprendizado profissional.

De acordo com essas autoras, a no¢ao de comunidade tem sido usada de diferentes
modos tanto na teoria quanto na pesquisa educacional. Nas ciéncias sociais, por exemplo,
as comunidades denotam grupos de pessoas, envolvidas em determinados tipos de trabalho
ou atividade, que possuem praticas e propositos comuns. Nessa perspectiva, 0s membros
da comunidade, em geral, compartilham experiéncias e significados sobre o
empreendimento em que estdo engajados. Quanto as comunidades de aprendizagem
docente, estas

(...) referem-se tanto a um espaco intelectual quanto a um grupo particular de
pessoas e, algumas vezes, a um espaco fisico. Neste sentido, comunidades s&o
configuragdes intelectuais, sociais e organizacionais que apoiam o crescimento
profissional continuo dos professores, possibilitando oportunidades para os
docentes pensarem, conversarem, lerem e escreverem sobre seu trabalho diério,
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incluindo os seus contextos sociais, culturais e politicos de forma planejada e
intencional. (COCHRAN-SMITH e LYTLE, 2002, p. 2462-2463).

De modo geral, todas as comunidades sdo destinadas para que os professores saibam
ensinar mais e melhor. Entretanto,

(...) as comunidades surgem motivadas por modos muito diferentes de
compreensdo do que significa “saber mais” e “ensinar melhor”. Apesar de
concorrentes, trés ideias principais sobre as relages de conhecimento e pratica
coexistem mundialmente na politica educacional, pesquisa e pratica e sao
invocados por pessoas diferentemente posicionados para justificar abordagens
muito diferentes para melhorar o0 ensino e a aprendizagem através de
comunidades. (COCHRAN-SMITH e LYTLE, 2002, p. 2464-2465)

Sobre as ideias principais referentes as relacbes entre conhecimento e pratica, as
autoras discorrem acerca de trés abordagens. Sendo que a primeira abordagem se refere ao
conhecimento e a aprendizagem para a pratica. Nessa perspectiva, assume-se que ter
acesso aos conhecimentos formais e saber mais contetdo, teorias educacionais e estratégias
concebidas por especialistas, fazem com que os professores ensinem melhor. A partir dessa
perspectiva, o papel desse tipo de comunidade de aprendizagem docente € promover e
ajudar os professores a se desenvolverem profissionalmente mediante acesso aos
conhecimentos formais produzidos por especialistas, geralmente de fora da sala de aula, e
implementacao dos mesmos na préatica escolar (COCHRAN-SMITH e LYTLE, 2002).

A segunda abordagem - conhecimento e aprendizagem na pratica - pressupde que 0s
conhecimentos sdo construidos de maneira tacita, durante o exercicio da pratica. Nesse
sentido, os conhecimentos mais importantes, em relacdo ao ensino, sdo os praticos. Os
experts, nesse tipo de conhecimento, sdo os professores experientes. Para aprimorar 0
ensino e se desenvolver profissionalmente, os professores precisam ter oportunidades de
trabalhar em comunidades com outros professores “para melhorar, tornar explicito e
articular o conhecimento tacito embutido na experiéncia e na sabia acdo de profissionais
competentes” (COCHRAN-SMITH e LYTLE, 2002, p. 2464).

A terceira abordagem, embora reconheca a importancia e relevancia dos conhecimentos
e aprendizagens para e na pratica, destaca seus limites e, sobretudo, a existéncia e
relevancia de outro tipo de conhecimento e aprendizagem — que denominam da pratica - o
qual tem como pressuposto que o0 conhecimento que os professores precisam para ensinar
bem é gerado quando tratam suas salas de aula e escolas como locais de investigacao
intencional, a0 mesmo tempo, que consideram os conhecimentos produzidos por outros (na
perspectiva para ou na) como instrumento ou material de andlise e interpretacdo. Nesse

contexto, assume-se que os professores aprendem e se desenvolvem profissionalmente
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“quando geram conhecimentos locais da pratica através do trabalho em comunidades
investigativas, teorizando e construindo seu trabalho conectando ao contexto social,
cultural e politico” (COCHRAN-SMITH e LYTLE, 2002, p. 2465).

Cochran-Smith e Lytle (2011), a partir da experiéncia com o desenvolvimento de
programas de formagédo de professores, percebem grandes lacunas entre o discurso da
universidade e a realidade cotidiana das escolas. Ao vivenciarem esses dilemas, passam a
rejeitar a ideia de que os especialistas — externos a comunidade escolar - devem ser 0s
agentes principais das mudangas nas escolas. Percebem, ainda, que os académicos nao
eram 0s Unicos criticos acerca dos arranjos politicos e sociais da escola. A partir dessa
experiéncia, concebem de forma propositiva a perspectiva de comunidades investigativas e
a ideia de um modo de ser professor que assume a investigacdo como postura e pratica
social.

Apesar de ndo estabelecermos o cruzamento das percepcOes dos professores com a
natureza das comunidades que participam, acreditamos ser importante destacar, nessa
discussdo tedrica, o estudo de Fiorentini (2013) que identifica trés tipos basicos de
comunidades investigativas: escolares, académicas e fronteiricas. De acordo com o autor,
as comunidades investigativas académicas: “por serem monitoradas/governadas
institucionalmente pela universidade, podem ser enddgenas (voltadas aos seus problemas
tedricos, sem vinculo com as praticas escolares), colonizadoras das praticas escolares, ou
colaborativas” (ibidem, p. 04). Enquanto que as comunidades investigativas escolares: “por
serem governadas a partir do territorio escolar, também podem ser enddgenas, abertas a
colaboracdo e parceria da universidade, ou ser colonizadas pela universidade, a qual
assume o papel de transmitir e inculcar os saberes académicos” (ibidem, p.04). E, sobre as
fronteiricas, destaca:

Essas comunidades fronteiricas possuem, normalmente, mais liberdade de acéo
e de definicho de uma agenda propria, sem serem monitoradas
institucionalmente pela escola ou pela universidade. E portanto um lugar livre e,
por isso também de perigo, de transgressdo do instituido, de aventuras na
construcdo e problematizacéo do conhecimento. Elas podem reunir interessados
de comunidades diferentes que definem suas agendas de estudo e trabalho,
podendo ser também investigativas. Tendo em vista as diferentes origens de
seus participantes, os encontros tendem ser entremeados por narrativas de
acontecimentos que ocorrem nas comunidades de origem de cada um.
Entretanto, o que se produz e se aprende nessa comunidade tem forte impacto
na vida pessoal e profissional de cada participante. (FIORENTINI, 2013, p. 04-
05).
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No presente estudo, compreendemos 0s grupos de estudos em que sdo investigados
0s modos de ensinar e aprender matemaética nas escolas e que congregam académicos,
futuros professores e professores como comunidades investigativas, pois, como veremos
mais adiante, tém como pratica comum, questionar as praticas vigentes de ensinar e

aprender nas escolas e propor e analisar outras praticas possiveis.

3. Procedimentos Metodoldgicos

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, mapeamos inicialmente grupos de estudo
tomando por base producdes de professores referentes a investigaces da pratica docente
publicadas em anais de congresso, livros e dissertacfes e que faziam mencdo a participacao
em grupos colaborativos ou de estudo.

Nesse contexto, foram enviados, via email, um questionario a professores participantes
de nove (09) diferentes grupos de estudo. Obtivemos a resposta de vinte e oito (28)
professores que participam de oito (08) diferentes grupos. Embora os professores tenham
assinado autorizacdo para que pudéssemos utilizar as informacdes concedidas, procuramos
preservar 0 anonimato dos sujeitos, substituindo seus nomes reais por nomes ficticios.

Consideramos relevante, primeiramente, destacar a natureza das comunidades dos
professores. Em dois (02) dos grupos investigados, os participantes passaram a integrar 0s
grupos a partir do ingresso em programas de pds-graduacao strictu senso. Em outros dois
(02) grupos, entretanto, os professores ingressaram voluntariamente motivados em
participar de espacos que tinham como propdsito refletir e investigar os modos de ensinar e
aprender matematica nas escolas. Em trés (03) grupos, a participacdo pode ser voluntaria
ou compulsoria, tendo em vista o ingresso na pos-graduacdo. Em apenas um (01) grupo os
participantes se encontravam na propria escola e esse espaco-tempo fazia parte de sua
jornada de trabalho. Podemos considerar que a semelhanca entre essas oito comunidades
estd no fato de todos serem espacos para o desenvolvimento de investigagdes da propria
pratica realizadas por professores da escola basica que ensinam matematica.

Entretanto, cabe destacar, como ja esclarecemos anteriormente, que ha diferentes

modos de os professores estabelecerem relagcdo com essas comunidades e, hd também, em
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um mesmo grupo, diferentes modos de realizar investigagdes sobre a propria préatica.
Fiorentini (2011) distingue pelo menos quatro modalidades de pesquisa de professores que
tem como foco de estudo sua pratica:

1) diarios/narrativas dos professores que, na verdade, sdo narrativas
reflexivas e interpretativas de aulas ou préaticas escolares, produzidas com
base em notas etnograficas nas quais os professores mesclam descricGes,
analises e interpretacGes de registros escritos pelo professor e/ou pelos alunos,
comentarios e analises de experiéncias;

2) processos de investigagdo oral-colaborativa sobre um caso/episodio especial
ou um problema particular da pratica pedagodgica. Isso exige coleta/registro
cuidadoso de atividades ou episddios de aula, de modo que professores possam,
oralmente e conjuntamente, realizar analises e interpretacdes, produzindo
compreensdes sobre o caso. Essas andlises e interpretacdes sdo gravadas e
depois transcritas, podendo (ou ndo) serem retomadas pelos préprios
professores, em forma de meta-analise;

3) investigacGes de aulas que usam processos de coleta de materiais e de analise
sistematica que se aproximam daqueles privilegiados pela pesquisa qualitativa
académica, sobretudo de abordagem etnogréfica e interpretativa;

4) pequenos ensaios dos professores que, normalmente, constituem-se em
trabalhos de sistematizacdo ou teorizacdo tecidas a partir de um conjunto de
praticas ou de pequenas investigacdes empiricas. Ou seja, esses trabalhos
diferem dos anteriores por ndo explorarem/analisarem, de maneira sistematica,
dados empiricos préprios. Ao contrario, procuram tecer analises de ideias ou
produzir meta-estudos. Sdo trabalhos geralmente de natureza conceitual,
filos6fica, argumentativa e reflexiva, podendo se apoiar em experiéncias ou
casos ocorridos em sala de aula ao longo do tempo. (FIORENTINI, 2011, p.
10).

Outra modalidade que tem tido destaque, nos Uultimos anos, sdo as pesquisas
académicas realizadas por professores sobre a prépria pratica e que resultaram em
dissertagdes ou teses académicas.

Foi com base nessas modalidades diversas de investigacdo docente que mapeamos e
caracterizamos 0s grupos, dos quais participam 0s sujeitos desta pesquisa, como
investigativos.

E importante ressaltar que, ao enviar o questionario, ndo discriminamos professores
que tinham ou ndo publicado investigacGes da prépria pratica. Um dado que nos chama
atencdo € a sustentabilidade da participacdo de professores nos grupos, pois enquanto 0s
cursos de pos-graduacdo costumam durar 360 horas distribuidas ao longo de dois anos,
vinte e um (21) professores apontam que participam dos grupos de estudos ha mais de trés
anos.

Acerca da formacdo inicial, dezenove (19) professores, isto €, a maioria cursou
Licenciatura em Matematica. Outros seis (06) professores sdo formados em Pedagogia. E

ha trés (03) professores que cursaram Licenciatura em Matematica e Pedagogia.
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Perguntamos, ainda, se cursavam pds-graduacao e qual a modalidade. Dos vinte e oito (28)
professores consultados, vinte e dois (22) estavam realizando ou j& tinham realizado curso
de poés-graduacdo. Identificamos que trés (03) professores cursaram ou cursam
especializacdo lato sensu; enquanto que nove (09) professores cursaram ou cursam
mestrado e dez (10) professores cursaram ou cursam doutorado.

Consideramos necessario destacar algumas especificidades da condicao de atuacéo dos
docentes participantes dessa primeira fase: dois (02) professores durante o periodo da
pesquisa de campo passaram a se dedicar somente ao ensino superior; dois (02) professores
estavam sem vinculo empregaticio e outros dois (02) professores estavam afastados
temporariamente para dedicarem-se integralmente as suas pesquisas de pds-graduacao.

Dos vinte e quatro (24) professores com vinculo empregaticio em escolas do ensino
béasico, quatro (04) lecionam nas séries iniciais do ensino fundamental, nove (09) lecionam
no segundo segmento do ensino fundamental, sete (07) atuam no ensino médio e quatro
(04) atuam no segundo segmento do ensino fundamental e no ensino médio. Acerca do
vinculo trabalhista, destaca-se que dois (02) professores sdo vinculados ao setor privado,
enquanto, que trés (03) professores sdo vinculados ao setor publico federal; sete (07)
professores sdo vinculados ao setor publico estadual e doze (12) professores sdo vinculados
ao setor publico municipal.

Para a andlise dos depoimentos e informacgdes encontrados/as nos questionarios,
procuramos identificar as percepcdes do professor acerca das contribui¢cdes das praticas de
estudo, trabalho e investigacdo, desenvolvidas na comunidade da qual vem participando,

para seu desenvolvimento pessoal e profissional.

4. Analise das praticas contributivas de desenvolvimento profissional de professores

gue participam de comunidades investigativas

Dentre as praticas de estudo, trabalho e investigacdo desenvolvidas nas
comunidades envolvidas no presente estudo, as mais recorrentes, nos depoimentos dos
professores, foram aquelas que oportunizam o compartilhamento de experiéncias de sala de
aula e suas respectivas analises e reflexdes. Esse compartilhamento, as vezes, é oral e, as
vezes, mediado por narrativas ou registros escritos. Além da importancia da escrita para
analise e compressdo das experiéncias de sala de aula, os professores destacam também o

papel da teoria ou da leitura de textos, como mostraremos mais adiante.
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A experiéncia do outro, ressignificada pela analise da comunidade, contribui, como
evidenciam os depoimentos a seguir, que 0s demais participantes repensem suas proprias
praticas e projetem transformac6es das mesmas:

Muitas das discussGes e das experiéncias apresentadas pelos professores da
escola basica no grupo me fazem pensar sempre na minha prépria dinamica.
(Professor Euclides)

No grupo dividimos experiéncias e assim, modificados, alteramos, melhoramos
0 que foi feito ou pensado por alguém do grupo. Assim todos que puderem
podem levar essa nova ‘atividade’, modificada pelo grupo, para sua pratica ou
parte dela, como fiz esse ano em que adaptei parte de uma atividade
desenvolvida por uma das professoras para aplicar com meus alunos.
(Professora Daniela)

Ao discutir algumas aulas ministradas pelos colegas do grupo e ouvir relatos de
experiéncias tdo ricas, passei a sentir-me muito motivada a diferenciar as
minhas praticas, a fim de enriquecé-las. (Professora Marilia)

Mudancas de atitudes e do pensar que eu tinha sobre o ensino e o aprendizado
da matematica. O compartilhamento de experiéncias no grupo, faz que surjam
novas analises, outros olhares e descobertas. (Professora Sandra)

Trabalho em grupo, refletir e co-fletir acerca das praticas e situacGes
proporcionadas por parte do professor, diferentes olhares para as produgdes das
criangas e trabalho colaborativo. (Professora Tarsila)

Ao enfatizarem tais praticas, os professores valorizam um desenvolvimento
profissional situado no préprio fazer docente. Cochran-Smith e Lytle (1999) consideram
que quando isso ocorre “a énfase estd no conhecimento em agdo: o que os professores
competentes sabem, a medida que se incorporam na arte da pratica, nas reflexdes do
professor sobre a pratica, em suas interrogacdes praticas e em suas narrativas acerca da
pratica” (p.262).

Entretanto, varios docentes que responderam ao guestionario, destacaram para seu
desenvolvimento profissional também a contribuicdo e importancia da mediacdo da escrita
e do processo de sistematizacdo dessas experiéncias. Este é o caso do professor Alberto,
tendo destacado que “o grupo nos leva a escrever”, havendo “uma valorizagao do escrever
como uma forma de reflexdo do professor e de mudanga de sua pratica”. A professora
Clarice também destacou a contribuicdo e a fungdo da escrita no interior do grupo:
“escrever para refletir acerca de minha pratica docente e transforma-la”. O professor
André, por sua vez, relatou que, apos participar de um grupo de estudo, desenvolveu o
habito de realizar escritas de narrativas sobre suas aulas e que alguns dias depois “retomo

para a leitura e escrevo uma forma de melhorar aquela atividade”.
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Discorrendo sobre a pratica de escrever narrativas, a professora Angela apontou que
“as producdes escritas desses grupos, tanto as minhas proprias escritas como a dos colegas,
contribuem muito para o nosso olhar sobre aquilo que fazemos” e que, a partir dessa
pratica, “surgem novas descobertas e novos caminhos a serem trilhados”.

Dentre os varios depoimentos sobre a importancia formativa da pratica de escrever
e compartilhar, destacamos o da professora Sandra por esta ter reconhecido a relagéo direta
que essa pratica vem tendo no modo como ocorre seu desenvolvimento profissional junto
ao grupo colaborativo. Em suas palavras: as narrativas de episddios de sala de aula ajudam
“a elaborar, re-elaborar, pensar e repensar os modos de agir e de ensinar”.

Outra prética de estudo e trabalho evidenciada pelos professores como relevante ao
desenvolvimento profissional dos professores, principalmente em relacdo a analise e a
compressdo das experiéncias de sala de aula, sdo as leituras de textos oriundos da literatura
académica e/ou profissional.

Tarsila, por exemplo, avalia que os estudos mais significativos para sua formacao
profissional e pessoal foram ‘““as praticas que relacionam atividades teoricas as atividades
especificamente de sala de aula ou, ainda, dos contornos escolares”. Isso nos leva a
interpretar que o conhecimento relevante para o professor emerge da interlocucgéo entre a
pratica pedagOgica dos préprios professores participantes e os estudos de natureza
académica ou cientifica. A prépria professora apresenta um exemplo que reafirma a
importancia dessa interlocucéo:

Um exemplo é o estudo de materiais manipulativos a partir de textos
académicos e a expressao de préaticas diversas desenvolvidas por colegas como
formas de pensar e fazer uso daqueles materiais, em contextos diversos de
ensino e de aprendizagem, apresentando uma diversidade de praticas, as quais,

partilhadas, se fazem constitutivas do ser professor, ao participar do grupo.
(Professora Tarsila).

Nessa mesma perspectiva, o professor Thiago também destaca as aprendizagens
adquiridas no grupo e que decorrem do dialogo entre préatica de sala de aula e a leitura de
textos académico-cientificos:

(...) as trocas de experiéncias e visOes, tanto das préaticas de sala de aula, como
de vivéncias de formacdo; a leitura de textos seguidas do dialogo com nossas
praticas cotidianas (acho que isso se aproxima da praxis) e a pratica da escrita
narrativa de histdrias de aulas que sempre promove muita reflexdo tanto para
guem escreve, quanto para quem Ié.
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As préticas de leitura, escrita e analise de experiéncias de sala ndo contribuem
apenas para a transformacao ou melhoria das aulas de matematica. Contribuem também, na
perspectiva dos préprios professores que participam de comunidades investigativas, para
uma mudanca de atitude e de relagdo consigo mesmo, com a matematica, com 0 mundo e o

contexto social e politico mais amplo.

Certamente essas praticas promovem mudancas em minha pratica docente e,
consequentemente, promovem novos significados a minha forma de ver e
conceber 0 mundo também fora do ambiente de trabalho (Professor Thiago).

A professora Luna, por sua vez, destaca que, ao realizar estudos no grupo que
participa, passou a “pensar sobre a concepgao de matematica que tenho e estudar isso teve
influéncia direta na organizacdo e no planejamento de minhas aulas e nas escolhas de
atividades”. O professor Francisco também destaca a influéncia do estudo desenvolvido no
grupo que participa em sua pratica: “como temos estudado a estocastica, levo para minha
sala de aula as tarefas que organizamos coletivamente no grupo”.

A professora Maria, de outro lado, apesar de ndo identificar contribuicdes diretas
para sua pratica de sala de aula, destaca que “participar desse grupo me colocou em contato
com uma bibliografia que tem me permitido pensar em atividades mais instigantes como as

investigacoes matematicas”.

Em relacdo a compreensdo dos condicionantes sociais e politicos da pratica escolar,
o professor Thiago ressalta que “o grupo ja me ensinou muita coisa, mas a principal delas ¢
que devo considerar o contexto no qual trabalho e a partir deste contexto, pensar minha
pratica docente”. A professora Clarice, nessa mesma perspectiva, destaca que, ao participar
do grupo, passou a compreender que “enquanto profissional posso exercer de forma mais
critica minha préatica docente, fazendo a diferenca tanto na sala de aula quanto na
sociedade”. O professor Antonio acrescenta que, ao participar de uma comunidade

investigativa, passou a vislumbrar possibilidades de mudangas macroestruturais na

educacéo:
Eu acho que entendendo o contexto temos uma visdo mais ampla do ensino. De
repente, eles resolvem fechar uma sala, entdo vocé procura o “porqué”. Ao
participar do grupo, aprendi a ter essa visdo do geral para questionar politicas
publicas que afetam nossa pratica. (Professor Roberto)
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Esse também é aspecto ressaltado pela professora Daniela, compreendendo que, ao
participar de um grupo, “a realidade pode ser confrontada, ndo preciso aceitar tudo ou me
conformar com que vejo”.

Esses indicios de desenvolvimento de uma profissionalidade docente critica e
investigativa de professores que participam de comunidades investigativas encontram eco
nos estudos de Coochran-Smith e Lytle (2009, p.135), sobretudo quando apontam que “as
paredes das salas de aula, escolas e outros locais de trabalho profissional ndo mais
delimitam seus compromissos”, podendo ultrapassar os contextos locais.

Em sintese, podemos inferir, a partir desses depoimentos, que os professores que
participam de comunidades que desenvolvem préticas investigativas, assumem uma
postura investigativa e tendem a estabelecer leituras mais criticas e compreensivas sobre a
especificidade e a complexidade da pratica pedagogica. E, nessas circunstancias, produzem
“contra narrativas poderosas sobre a pratica como praxis que desafia 0 discurso do
professor em exercicio como técnico, consumidor, destinatério, transmissor e executor do
conhecimento produzido por outros” (COCHRAN-SMITH e LYTLE, 2009, p.137).

Por fim, é necessario destacar que as praticas investigativas, identificadas a partir
dos depoimentos dos proprios professores, ndo ocorrem de maneira isolada no interior das
praticas das comunidades investigativas. Muitas vezes, as praticas sao desenvolvidas sem
que essas discussdes subjacentes estejam explicitas. Entretanto, pensar em coletivos é,

também, pensar nos pressupostos que 0s engajam.

5. Consideracdes Finais

A analise dos depoimentos de professores traz evidéncias concretas de que sua
participacdo em comunidades investigativas locais contribui efetivamente para seu
desenvolvimento profissional e para a transformacdo das préaticas escolares. Dentre as
praticas consideradas relevantes para seu desenvolvimento profissional, os professores
destacam o processo de compartilhar, documentar e analisar experiéncias de sala de aula,
tendo como mediacdo e recurso metodoldgico a escrita e a interlocugdo critica com os
conhecimentos oriundos dos estudos académicos e do campo profissional. Esses estudos
em comunidades locais apresentam indicios de que 0s mesmos permitem atingir dimensoes

sociais e politicas mais amplas da educagéo escolarizada de modo que os profissionais da
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escola habilitam-se a produzir conhecimentos relevantes ndo apenas para as comunidades
locais, mas também para as globais.

Esses resultados, portanto, reafirmam algumas pesquisas académicas brasileiras e
internacionais que também destacam a importancia da constituicdo de comunidades de
aprendizagem docente (ex: COCHRAN-SMITH e LYTLE, 2002), de comunidades
investigativas (ex: COCHRAN-SMITH e LYTLE, 2009, 2011; FIORENTINI, 2010), de
grupos colaborativos (ex: FIORENTINI, 2004) ou, ainda, de estudos na escola (ex:
PIMENTA et al., 2001), envolvendo parceria entre universidade e escola. Atualmente, ja é
possivel destacar algumas iniciativas de politicas publicas que vao ao encontro dessas
proposicles, como é o caso do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID).

Entretanto, quando se trata de politicas publicas de formacdo continuada de professores
no Brasil, ainda prevalecem cursos e oficinas baseados no principio da racionalidade
técnica, como mostram os estudos de Fiorentini (2008) e Almeida et al. (2011).

Cabe, ainda, destacar que para além dos sentidos subjacentes implicitos em propostas
académicas ou politicas de desenvolvimento profissional, os professores realizam suas
proprias sinteses sobras essas praticas como podemos observar nessa pesquisa. Logo,
compreendemos ndo ser mais possivel conceber préaticas de desenvolvimento profissional
sem a participagdo ativa dos principais envolvidos: os professores. Nesse sentido,
ressaltamos que estudos internacionais tém apontado que as comunidades de aprendizagem
docente propostas de forma top-down (de cima para baixo) sdo pouco eficazes na
promocdo de um desenvolvimento profissional emancipatério e que tém focado suas
atividades no ensino de estratégicas e técnicas para que os alunos dos professores
envolvidos tenham bons desempenhos em avaliacdes externas (HARGREAVES, 2010).

Logo, a partir dos resultados iniciais da presente pesquisa e com base nos estudos de
Fiorentini (2013) e Cochran-Smith e Lytle (2002) compreendemos que pensar na
concepgdo e sustentabilidade de comunidades investigativas requer discutir seus
pressupostos subjacentes, bem como, envolver as diferentes comunidades de préatica
envolvidas.

Por fim, destacamos que para além do nosso reconhecimento da importancia das

comunidades investigativas como espaco de desenvolvimento profissional de professores,
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concordamos com Gatti et al. (2011) que além de formac&o inicial e continuada adequada,
os professores de todo Brasil necessitam de melhores condigdes salariais e de trabalho.
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