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Resumo:

O presente texto versa a respeito da analise do discurso motivacional presente em textos de
um periodico da &rea de Educagcdo Matematica durante os anos de 2009 e 2010, e objetiva
compreender os significados atribuidos a motivacdo na area de Educacdo Matematica. Para
a Andlise citada, foram pesquisados 40 artigos, oriundos do periodico intitulado Educacéo
Matematica Pesquisa. O dispositivo teorico utilizado foi o da Motivacdo para
autodeterminagdo, bem como as Metas de Realizacdo. Para a discussdo, utiliza-se a
metodologia de Analise do Discurso e apresentam-se alguns dados e uma breve andlise dos
mesmos, finalizando com algumas percepcdes e possibilidades de pesquisa.

Palavras-chave: Educagdo matemaética, anélise do discurso; motivagao.

1. Introducao

Estando a palavra motivacdo presente no discurso de professores, alunos e
pesquisadores que experienciam a Educacdo Matematica, surge a inquietacdo de conhecer
seus sentidos, o que esta palavra diz e nos quer dizer, assim, caminha-se na busca pela
compreensdo dos sentidos atribuidos a Motivacdo nesta area do saber. Para tal, este texto
apresenta uma andlise do discurso motivacional presente no periddico Educacdo
Matematica Pesquisa nos anos de 2009 e 2010, com o dispositivo tedrico da Motivagédo
para Aprender (representada aqui pelas teorias de Metas de Realizacdo e de

Autodeterminacéo), teoria consolidada em Educacéo.

Inicialmente, o texto apresenta um breve apanhado da teoria de Motivacdo para

autodeterminagdo, bem como algumas defini¢bes e ideias da Motivacdo por Metas de
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Realizacdo, estas abordagens servem como dispositivo tedrico de andlise dos dados, a fim
de dar um ponto de partida a compreensao dos sentidos presentes nos discursos analisados.

Ap0s, é realizada uma breve explanacédo a respeito da metodologia utilizada, alguns
aspectos da Analise do Discurso e de que forma é realizada esta analise. Por fim,
apresentam-se alguns dados da pesquisa e uma breve analise dos mesmos, finalizando com

ideias provenientes da analise e possibilidades percebidas na mesma.

2. Motivagao

Deci e Ryan (2000) afirmam que a Motivacdo impele as pessoas a acao, sendo estas
levadas a agir por diferentes fatores, desde a valorizacdo de uma atividade (limite de
Motivacao Intrinseca) até a coacdo externa (limite de Motivacdo Extrinseca), e que o ser
humano necessita se autodeterminar, ou seja, sentir que suas vontades lhe pertencem a

ponto de poder decidir sobre elas (perceber que € a origem da acao).

2.1. Motivacdo Intrinseca

Para Guimardes (2001, p.38), “a Motivacdo Intrinseca ¢ aquela que se refere a
escolha de uma determinada atividade por sua prépria causa, por essa ser interessante,
atraente ou, de alguma forma, geradora de alguma satisfacao”, sendo ausente nesse tipo de
Motivacao qualquer premiacdo externa ou interna, de forma que a participacdo na tarefa é
a principal recompensa. E importante ressaltar que as pessoas motivadas intrinsecamente
ndo sdo simplesmente motivadas, mas sim em relacdo a atividades e individuos, sendo
motivadas a realizar uma ou outra tarefa, e nem todas se motivam intrinsecamente a
realizar determinada atividade (DECI E RYAN, 2000), sendo assim, dizemos que ha uma

conexdo entre pessoas e atividades, em relacdo a Motivacgdo Intrinseca.

2.2.  Motivagdo Extrinseca

Ao contrario da Motivacdo Intrinseca, que ndo possui estimulos externos, a
Motivacdo Extrinseca, de acordo com Guimaraes (2001, p.46) ¢ “Motivacdo para trabalhar
em resposta a algo externo a tarefa ou atividade, como para obtencdo de recompensas
materiais ou sociais, reconhecimento, objetivando atender aos comandos ou pressdes de

outras pessoas ou para demonstrar competéncias e habilidades”. Alonso Tapia e Fita
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(2001), Boruchovitch, Bzuneck e Guimaré&es (2010) trazem a ideia de que o professor pode
motivar seus alunos por meio de atividades e agdes em sala de aula. A Motivacdo
Extrinseca, portanto, é aquela pela qual passamos ao visar um objetivo exterior a tarefa que
realizamos e poderd variar de acordo com o modo pelo qual a pessoa regula seu

comportamento.

2.3. Autodeterminacao

A fim de compreendermos como se expressa a motivacdo nos textos de Educacéo
Matemética que fazem parte de nossa amostra, tomamos como base a teoria da
autodeterminagdo  (DECY; RYAN, 2000) (BORUCHOVITCH; BZUNECK;
GUIMARAES, 2010) que estabelece uma perspectiva geométrica entre 0 mais e menos

motivado, compreendida em um continuum explicitado na Figura 1:

L regulacdo regulagdo regulacdo regulacdo motivacao
Desmotivacio guiag . ; . ¢ . g . .Q _g ¢ - ¢
externa introjetada identificada integrada intrinseca
~— v
——
motivagdo extrinseca

Figura 1 — O Continuum da regulagao do comportamento. Fonte: BORUCHOVITCH; BZUNECK;
GUIMARAES, 2010, p.45

2.4.  Metas de Realizacéo

Para Bzuneck (1999), “a teoria de metas de realizacdo ¢, no momento, considerada
predominante nas pesquisas que focalizam metas e suas influéncias na motivacdo de
alunos” (p.53). Esta teoria denomina-se sociocognitivista, pois acolhe elementos do

cognitivismo, bem como influéncias de natureza socioambiental.

As metas sdo conceituadas qualitativamente e exprimem o propdsito ou o porqué de
uma pessoa se envolver em determinada atividade. Zenorini e Santos (2010) afirmam que
“quando o aluno desenvolve a crenca que essas metas tém valor e sdo significativas para
ele, e percebe que suas acbes contribuem para alcancar seus objetivos, ele passa a
direcionar seu comportamento cognitivo e emotivo a realizacdo. (p.101).A classificagdo
dessas metas pode ser dada pelos nomes de meta aprender, performance e alienagdo

académica. Segundo Bzuneck (1999), “o aluno voltado a meta aprender tem a convicgdo
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de que os resultados positivos nas tarefas derivam maximamente de esforco, que é um fator
interno e sob seu controle” (p.56), porém para o aluno voltado a meta performance, “os
resultados sdo associados ao nivel de capacidade” (p.56). A meta performance, também
chamada de capacidade, pode ser dividida em dois aspectos: a meta performance —
aproximacéo e performance — evitacdo, sendo que a primeira caracteriza-se pela busca de
parecer inteligente, enquanto a segunda trata do medo do fracasso. (BZUNECK E
BORUCHOVITCH, 2001, p.66). Bzuneck (1999) afirma que o aluno que se volta a meta
alienacdo académica ou de evitacdo do trabalho “ndo tem qualquer preocupac¢dao com
aumentar sua competéncia ou com demonstrar capacidade, mas sim executar as tarefas
escolares com o minimo de esfor¢o” (p.57). O resultado da tarefa ndo tem importéncia para
0 aluno que possui a meta alienacdo académica, pois a auto estima desse pode ser garantida

em atividades fora da escola.

3. Metodologia

Para a analise dos artigos estudados fez-se uso da Analise de Discurso (AD), a fim
de compreender os diferentes sentidos dados a palavra motivacdo na area de Educacao
Matematica, especificamente no peridédico Educacdo Matematica Pesquisa nos anos de
2009 e 2010, com o dispositivo teorico ja explicitado. Foram pesquisados 40 artigos, sendo
que 28 traziam alguma mencdo a motivagdo. Apos a leitura dos mesmos, procederam-se as

etapas descritas a seguir.

3.1. Anaélise do Discurso

A AD tem por principios elementos da Linguistica, da Psicanélise e das Ciéncias
Sociais, tendo um enfoque nos discursos produzidos. O que se entende por discurso é
diferente do que se entende pelo esquema elementar de comunicacdo. O Discurso € um
complexo processo de constituicdo de sujeitos e producéo de sentidos, ambos afetados pela
historia, e ndo meramente transmissdao de informagdo. (ORLANDI, 2007) A AD entende
que a linguagem serve para comunicar e para ndo comunicar. Define-se entdo discurso
como efeito de sentidos entre locutores. As sistematicidades linguisticas s&o as condigdes
materiais de base sobre as quais se desenvolvem o0s processos discursivos. A lingua é
condicéo de possibilidade do discurso, sendo que ndo s6 o que é dito faz parte da analise,

mas se analisa também o ndo-dito.
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A Anélise do Discurso propde um dispositivo tedrico, ou seja, um método geral
(Figura 2), e um dispositivo analitico, produzido para cada pesquisa, pelo autor da mesma.
O pesquisador opta por quais conceitos mobilizard, quais procedimentos fara uso e cria

uma forma para seu dispositivo, respeitando o dispositivo tedrico da AD.

Interdiscurso (dizivel) \ \ $ /

— Texto paréfrase Formagoes Efeito /

Discursivas metaférico

—— sinonimia O /
| Relaco do dizer %@ Constituigdo
de sentido

~~~~~~ e do ndo dizer

e e e e e e e e e e e ————— b — — —

__________________________________________

Figura 2 — Esquema de Dispositivo Teorico da Analise do Discurso

O esquema apresentado € uma simplificacdo do que o campo da AD trata, pois
estamos levando em conta neste momento apenas 0s aspectos metodologicos, com a

finalidade de comparar (sem medir) as duas propostas metodologicas.

O interdiscurso trata de toda a memdria humana, de tudo aquilo que ja foi dito, e
tudo o que pode ser dito, ou seja, o dizivel, de todas as palavras, seus sentidos e
significados, pode-se dizer que é a memoria da humanidade. E no interdiscurso que os

discursos bailam, que se produzem e significam.

O dizer nédo é propriedade particular. As palavras ndo sdo so nossas. Elas
significam pela historia e pela lingua. O que é dito em outro lugar também
significa nas “nossas” palavras. O sujeito diz, pensa que sabe o que diz,
mas ndo tem acesso ou controle sobre 0 modo pelo qual os sentidos se
constituem nele. Por isso é inutil, do ponto de vista discursivo, perguntar
para o sujeito o que ele quis dizer quando disse “x” (ilusdo da entrevista in
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loco). O que ele sabe ndo é suficiente para compreendermos que efeitos de
sentidos estdo ali presentificados. (ORLANDI, 2007, p.32, grifo nosso)

A relacdo de continéncia se torna clara, pois tudo o que estd se dizendo
(intradiscurso) esta contido no que ja foi dito (interdiscurso), e a0 mesmo tempo a unido de

todos os intradiscursos formam, modelam e transformam o interdiscurso.

O movimento interpretativo é realizado pelo analista de discurso, ndo com o desejo
de desvelar o que estd oculto, mas de entender as forcas atuantes e compreender como as
diferentes formacdes discursivas se conectam, produzem e produzem novos significados.
Neste gesto interpretativo, se caracteriza a ideologia, na producdo de sentidos, nos

guestionamentos, na desnaturalizacdo dos discursos.

Como os discursos estdo interligados entre si pelo intradiscurso, a fase (a)ii a. da
Anélise de Contetdo ndo faz sentido, ou seja, ndo é possivel a exaustividade ou a
completude, relacionando todos os intradiscursos, pois ndo pode-se dar conta do
interdiscurso, posto que ele ¢ infinito (e discreto...), sendo assim, a “exaustividade
almejada — que chamamos vertical — deve ser considerada em relagdo aos objetivos da
analise e a sua tematica” (ORLANDI, 2007, p.63), dai a importancia de se bem estruturar 0

dispositivo analitico com o referencial da investigacéo.

Pelo dispositivo tedrico, primeiramente estabelecemos relacdes de sinonimia e
metaforas dentre as formacdes discursivas do texto. Apds, realizamos conexdes entre as
mesmas, deslocando-as de seu sentido, nas palavras de Pécheux (1983), “todo enunciado é
intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar
discursivamente para derivar para um outro” (PECHEUX,1983, p.53), analisando assim, o
vazio entre as formacOes, bem como suas ligacdes e sobreposicdes, na deixando de ter em

vista o interdiscurso.

A no¢do de Formagdo Discursiva (FD) vem de Foucault, que ‘“concebe as
formagdes discursivas ndo em termos de ideologia, termo profundamente marcado
historicamente pelo viés marxista de posi¢fes no tocante a luta de classes, mas em termos
de saberes/poderes”, (GRANGEIRO, 2005, p.4). na mesma ¢€poca, o contemporaneo
Pécheux, idealizador da Andlise do Discurso, “traz para a AD a no¢do de formagdo
discursiva, [...] faz as readaptacdes relacionando tal conceito a questdo da ideologia e da
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luta de classes”. (ibidem, p.4), assim, as formacgdes discursivas assumem o carater de
conexao entre os discursos, a partir do referencial escolhido. “O que interessa ndo sdo as
marcas em si, mas seu funcionamento no discurso. E este funcionamento que procuramos
descrever e compreender”. (ORLANDI, 2007, p.65)

Com o uso do dispositivo tedrico da Motivagdo para Aprender e dispositivo
analitico descrito na Figura 2, procedeu-se a anélise dos textos contidos no periddico.

4. Dados encontrados

A partir da leitura dos artigos do corpus, buscou-se fazer uso da parafrase. Com
esse recurso, fez-se uso de sinénimos, procedendo a sinonimia. Faz-se interessante relatar
que foram utilizadas 24 palavras para sinbnimos de motivacdo, de acordo com o sentido
que esta estava produzindo na frase, e de acordo com o discurso contextualizado. A fim de
possibilitar uma maior compreensdo, dispde-se na tabela 1 o rol de palavras utilizadas, com
sua frequéncia. Vale dizer que muitas destas palavras ndo sdo exatamente sindnimas de

motivacao, como interesse e fatores, por exemplo, mas eram as palavras que davam sentido

aos textos.
Tabela 1

Palavras sindnimas de motivagdo nos textos analisados

Palavra f Palavra F palavra f Palavra F
Vontade 4 Move 9 alavanca 2 Fundamento 3
Raz&o 11 Animo 2 seducio 1 Interesse 5
crencas’ 1 Estimulo 9 porqués 1 Movimento 1
Anseio 1 Fatores 2 encantamento 1 Germes 1
entusiasmo 11 Fomento 1 provocacao 1 Metas 1
impelente 1 Causa 7 instigar 2 Incentivo 1

O porqué de as palavras razdo, causa e fundamento juntas terem grande

representatividade deve-se ao uso da palavra motivos nos textos, mesmo que nao

' Em um dos artigos ndo houve referéncia a palavra motivagéo, porém uma dos elementos
constituintes da motivacao, as crencas de auto eficécia, foram o cerne do texto analisado.
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identifiqguem claramente a motivagao para aprender, como podemos ver em Teles (2010, p.
138).

A opcdo por procedimentos numéricos em questdes que subtendem um
procedimento algébrico mais geral e sofisticado nos inquietou no sentido
de refletir sobre os motivos que conduzem os alunos a evitar o
procedimento algébrico. (p. 138, grifo nosso)

Neste caso, 0s motivos foram substituidos pelas causas que conduzem os alunos a
evitar o procedimento algébrico. No caso de Beltrdo e Igliori (2010), a palavra motivo foi

substituida por raz@es, pois 0s alunos nao viam raz@es que os satisfizessem para estudar:

Vejamos por exemplo uma situa¢do indicada em Bassanezi (2004) de
entrave para a aprendizagem do Calculo. Bassanezi relata que na turma de
1983 do curso de Tecnologia em Alimentos da UNICAMP, muitos alunos
usavam a camiseta-simbolo do curso com os dizeres: “Detesto Calculo”,
traduzindo dessa forma o sentimento dos veteranos que nao viam motivo
satisfatorio para estudar, durante trés semestres seguidos, uma disciplina
que consideravam indtil. (BELTRAO; IGLIORI, 2010, p.39, grifo nosso).

Reparou-se que grande concentracdo das palavras sinbnimas giram em torno da
motivacdo extrinseca. A palavra estimular, por exemplo, é utilizada em sua forma
negativa, ou seja, utiliza-se desestimular como sindnimo de desmotivado. Outro exemplo
da relagcdo com a motivacgdo extrinseca se encontra quando se fala de entusiasmo: repara-se
que diz-se que o aluno sente-se entusiasmado frente alguma atividade por motivos

externos.

Para ilustrar, pode-se ver que segundo Passos, Oliveira e Souza (2009), os alunos
demonstram motivacdo ou entusiasmo por uma atividade, ainda que se fale do prazer de
aprender (aprender simplesmente por vontade denota motivacdo intrinseca), apresenta-se

aqui uma atividade especifica:

Souza e Oliveira (2005) relatam a experiéncia de aplicagdo na quinta-série
do Ensino Fundamental de um livro infantil produzido por uma delas,
professora de matematica. Os alunos demonstraram interesse e motivagado
para resolver os problemas propostos. As atividades foram respondidas e
alguns alunos comparavam suas experiéncias com as dos personagens do
livro. A anélise destas respostas, segundo estas autoras, indicou que a
utilizacdo do livro infantil nas aulas de matematica pode favorecer que 0s
alunos se interessem, sintam prazer e aprendam matematica de uma
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maneira ludica, trazendo elementos de sua vida cotidiana para a sala de
aula.( PASSOS; OLIVEIRA; SOUZA, 2009, p. 632, grifo nosso).

A formacéo discursiva do interesse e motivagdo, no inicio da tarefa, leva ao sentido
de movimento dos alunos a resolverem os problemas propostos pelas professoras. Repare-
se que embora a motivacgao e o interesse sejam mencionados no inicio da etapa a conclusdo
traz o interesse e 0 prazer como produto final. Neste caso, a motivacdo extrinseca, €
denotada no sentido de o aluno se movimentar a resolver o problema, mas vale dizer que se
aproxima de uma regulacéo introjetada, pois existe a marca da comparacao entre a vida e

as experiéncias dos alunos com os personagens do livro.

O termo motivacdo apresentado em seu sentido de movimento para uma tarefa é o
mais comum dentre os sentidos apresentados na pesquisa, embora ndo se apresente de
forma equanime em suas formacdes, e a analise das formac@es discursivas levam a essa
constituicdo de sentido. Nos textos analisados de Educacdo Matematica, particularmente,
encontramos a motivacao pessoal do aluno, a motivacdo do aluno para com a tarefa, a
motivagdo do professor para com o aluno, no sentido de ter vontade de, e a motivagdo do
professor para as tarefas de sua pratica, dentre elas a de motivar o aluno. Forma-se assim,
um quadro de verdade no qual acredita-se que é possivel que a motivacdo tenha algum

efeito sobre a aprendizagem.

Grande parte da sinonimia motivacional trazida nos textos analisados, nos remete
ao interesse a a0 mover-se para aprender. A analise que gerou a sinonimia de interesse fez
uso tanto do anténimo, conforme caso descrito, quanto de sindnimo. Sabe-se que a
conceituacdo ndo € a mesma, porém como esta é a busca pelo sentido do termo motivacéo,
cabe a troca. Encontraram-se alguns casos que ndo expressaram necessariamente a
negacdo, mas a posicdo de condicionalidade, como se pode exemplificar em Fernandes,
Carvalho e Carvalho (2010, p.48)

Na persecucéo de ser claramente partilhado com os seus alunos, evoluindo
sempre nesse sentido, o conhecimento do professor integra competéncias
pedagogicas que vai desenvolvendo, ao longo da sua experiéncia, para
constantemente aplicar a outros contedos que pretenda leccionar. Sendo
assim, poderemos caracterizar o conhecimento didactico como sendo um
conhecimento transversal a todos os contetidos especificos da disciplina,
intrinseco e que se alimenta da accdo, da investigacdo, da reflexdo
constante sobre a acc¢do (Schon, 1987) e da sua problematizacdo. Ao
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investigar, o professor apropria-se de teorias que lhes permitem contornar
problemas da sua préatica, incitando, desta forma, a possibilidade de
mudanca e transformacdo. Porém, sem motivagdo, envolvimento e
empenho por parte do professor é impossivel imaginar qualquer
transformacao significativa. (p. 48, grifo nosso)

Os dados apontam para uma motivacdo baseada no contato do professor com o
aluno, mas em maior escala do aluno com a atividade. O discurso motivacional presente
nos textos descreve a possibilidade de motivacéo a partir de aprendizagens significativas,
de interagdo com os pares e de enxergar utilidade no contetdo; sobre este Gltimo aspecto o
enfoque é maior nos textos que versam a respeito de Modelagem Matematica, que

afirmam, por exemplo que

Béal (1996) defende a idéia de que o conhecimento matematico é
indispensavel ao exercicio da cidadania. No entanto, esse conhecimento
precisa ser construido pelo aprendiz em uma busca pessoal e socializada.
Essa construgdo deve considerar conhecimentos prévios que o aluno possui
e basear-se em sua realidade. Neste sentido, o0 autor sugere que € adequado
expor o aprendiz a situagdes nas quais seus conhecimentos prévios sejam
insuficientes e que se sinta motivado ao questionamento, a troca de idéias,
ao levantamento de hipdteses. (ALMEIDA e SILVA, 2010, p.228)

O questionamento apresentado, a possibilidade da escolha do tema e algumas outras
caracteristicas da Modelagem Matematica surgem em seu discurso como possibilidade de
motivacao. Neste caso, enxerga-se a motivacao para autodeterminacdo na medida em que

ao escolher o tema o aluno se autodetermina e possibilita que 0 mesmo faca suas escolhas.

Vale dizer que alguns artigos trazem a conceituacdo da Educacéo, diferenciando a
motivacdo intrinseca e extrinseca em seu discurso, indo ao encontro da teoria da

autodeterminacdo, como por exemplo Gascon (2009):

Desaparicion progresiva de la “razon de ser” de los conocimientos
matematicos que se proponen para ser estudiados en la Escuela.

El “olvido” de las cuestiones a las que responden los conocimientos
matematicos escolares provoca la desaparicion de la motivacion
intrinseca para estudiar matematicas que, en contraposicion a la
motivacién extrinseca a la actividad matematica, consiste en la necesidad
de dar respuesta a las cuestiones vitales en cada periodo histérico y, en
particular, en la necesidad de replantearse las respuestas dadas por la
sociedad a dichas cuestiones. La satisfaccion de esta necesidad constituiria
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uno de los principales aspectos de la contribucion de la educacion
matematica a una educacion integral (p. 289, grifo nosso).

Fazendo uso do dispositivo tedrico da Autodeterminacdo, podemos compreender a
motivacdo nos textos analisados a partir das diferentes formagOes discursivas, que
trouxeram consigo uma gama de sentidos para a palavra motivacdo, que se aproximam da
motivacao intrinseca em seu limite, mas trazem em seus dizeres a motivagédo para a tarefa,

que por natureza é extrinseca.

5. Conclusoes

O presente estudo constituiu-se em uma breve analise do discurso motivacional
presente nos textos de 2009 e 2010 do periddico Educacdo Matematica Pesquisa. Foram
pesquisados 40 artigos, dos quais 28 faziam referéncia a motivacdo. Inicialmente foi
apresentada uma descricdo de algumas teorias de abordagem motivacional, apds, a
metodologia utilizada na pesquisa, sendo esta a Analise do Discurso, em seguida,
apresentaram-se alguns dados da pesquisa, e por fim, apresentam-se algumas conclusdes e

possibilidades:

Identificou-se que o discurso motivacional na area de educacdo matematica é
bastante variado e proveniente de diversos significados, estes movendo-se desde a
desmotivacdo até a motivacdo intrinseca, e embora ndo sejam muitos os artigos que trazem
consigo o referencial a respeito da motivacdo que afirmam verificar em suas pesquisas, a
area mostra-se preocupada com o problema motivacional na Educacdo (28 dos 40 artigos

faziam alguma mencéo a motivacéo).

Percebe-se também que o sentido de mover-se para € bastante frequente, mesmo
que em diferentes sinonimias, atravessando as diferentes significagfes possiveis, sendo
atribuido a diferentes sujeitos e papeis, como a motivacdo pessoal do aluno, a motivagédo
do aluno para com a tarefa, a motivagdo do professor para com o aluno, no sentido de ter
vontade de, e a motivacdo do professor para as tarefas de sua pratica, dentre elas a de
motivar o aluno. Forma-se assim, um quadro de verdade no qual se acredita que é possivel

que a motivacdo tenha algum efeito sobre a aprendizagem, chegando alguns textos
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condicionarem 0 ensino e a aprendizagem a motivacdo dos sujeitos que atuam neste

processo.

A motivacdo extrinseca mostrou-se, portanto, como sentido dominante nos textos
analisados, tendendo para 0os ramos mais proximos da motivacdo intrinseca. O discurso de
verdade apresentado se mobiliza para que a motivacao seja inserida no meio escolar como
uma das formas de movimentagcdo das préaticas, a fim de caminhar para professores e

alunos que se interessem por determinadas tarefas.
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