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Resumo:

A presente pesquisa sobre a formagéo inicial de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental objetivou identificar as contribuicdes das disciplinas relativas ao ensino de
Matematica podem oferecer para formacdo dos professores em um curso de Licenciatura
em Pedagogia. Nesta pesquisa de natureza qualitativa, foram adotados os procedimentos de
analise de contetdo de Bardin (2007). Dois instrumentos foram usados: 0 questionario,
para levantar o perfil do grupo e a relacdo com a Matematica e o Diario de Aula como
registro de um processo de reflexdo critica da pratica no Estagio. ldentificamos que as
abordagens, tradicional e tecnicista, fizeram parte da escolaridade dos professores
pesquisados. Emergiu a necessidade de reestruturarmos as propostas de formacéo
matematica inicial para o professor dos anos iniciais, pela imagem construida da
Matematica e das demandas que emergem da sala de aula, como caminho para estreitar a
relacdo professor e a Matematica.

Palavras-chave: Formacdo matematica inicial; Pedagogos em formacao; Estagio.
Introducéo

Iniciamos as nossas reflexdes ao constatar que embora tenha possibilitado o avango
da sociedade em diversos setores, principalmente o tecnolégico, a Matematica conquistou
ao longo dos anos uma imagem que nao corresponde a sua funcdo, fortemente difundida
em todas as classes sociais, permeada de conotacdes cada vez mais negativas que lhe
conferem titulos desastrosos. Ou seja, a Matematica tornou-se a “vila” em diversos
ambientes, seja ele escolar ou ndo. Existe um grupo que a considera como superior,
imutavel, objetiva, inquestionavel, precisa, que estando pronta para ser aplicada e
aprendida, dispensa qualquer analise critica sobre sua perfeicdo e aplicabilidade. A
Matematica é colocada como um saber destinado a alguns privilegiados que pela sua
grande e indiscutivel capacidade intelectual, se destacam em sociedade. Quando ndo é

utilizada como forma de dominacao por parte daqueles que percebem seu “poder” perante
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uma maioria marcada por influéncias negativas, frutos das crengas alimentadas ao longo
dos anos.

A imagem da Matematica est4 sempre envolta em crencas que passam de geracdo
em geracdo, fortalecendo seu carater imutavel. Corroborando com tais aspectos, surgem
rotulos difundidos dentro e fora da escola que vdo ganhando cada vez mais impulso,
prejudicando o processo de construcio dos saberes matematicos em ambientes escolares. E
muito comum frases do tipo:

“Nao nasci pra Matematica.”

“Matematica € coisa pra deuses ou génios!”

“Meu filho puxou a mim, ndo aprende Matematica.”

“Abandonei a escola porque a tal da Matematica ndo entrava na minha cabeca.”

“Vou prestar vestibular para uma area que ndo tenha Matematica em sua grade.”

Ou outras crencas que demonstram seu carater elitista, colocando-a num patamar de
total superioridade que provoca o destaque em sociedade daqueles que supostamente tem o
seu dominio. Ai surgem crencas do tipo:

“Aquele cara ¢ o génio da Matematica!”

“Meu filho é o melhor aluno da classe, tira as melhores notas em Matematica.”

“Vocé que ¢ bom em Matematica, faz a divisao da conta do restaurante.”

“Os alunos s6 ficam comportados com o professor de Matematica”.

Ainda é possivel elencar inumeras situacfes em que a Matematica é indicada como
irretocavel pelo seu carater exato, como exemplo temos a célebre frase:

“Os numeros apontam que...”

Para McLeod (1992 apud Gomez Chacon, 2003, p. 20), as crencas que estdo

subjacentes as frases como as apresentadas anteriormente,

“[...] podem ser classificadas em termos do objeto de crenca: crencas sobre a
Matemaética (o objeto); sobre si mesmo; sobre o ensino da Matematica e crencas
sobre o contexto no qual a Educagdo Matematica acontece (contexto social)”.

Os estudos realizados durante esta pesquisa partem da analise das experiéncias dos
pedagogos em formacdo com a Matematica desde a escola basica, passando pela formacao
inicial nos curso de Pedagogia e finalmente, a atuacdo dos mesmos enquanto professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental no Estagio Obrigatorio (Docéncia).

A decisdo por acompanhar pedagogos em formacdo até o momento de
experimentacdo da profissdo justifica-se pelo fato de se considerar que ap6s um contato

direto com uma perspectiva de formagcdo matematica no curso de Pedagogia, € no contexto
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da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a préxis se da. Para

Pimenta (1994, p. 45) o estdgio curricular é atividade tedrica de conhecimento,
fundamentacdo, dialogo e intervencao na realidade, esta, sim, objeto da préaxis.
Pimenta (2004) reforca a nossa perspectiva de pesquisa ao acrescentar:

Os estudos sobre profissdo docente, qualificagdo, carreira profissional,

possibilidades de emprego, aliados a ética profissional, competéncia e

compromisso, deverdo integrar o campo de conhecimentos trabalhados no

estagio por meio de procedimentos de pesquisa, que tenha por objetivo a

construcdo da identidade docente. Para essa construcdo, contribuem também os

estudos e as analises da pratica pedagdgica que ocorre nas escolas a partir dos
aportes dos campos do curriculo, didatica e pratica de ensino.

Para (NACARATO; PASSOS; MENGALLI, 2009), a formacéo profissional docente
inicia-se desde os primeiros anos de escolarizagdo. Para as autoras, pensando a partir dessa
l6gica e tomando o momento atual como referéncia, poderiamos dizer que as futuras
professoras — alunas de 20 a 25 anos — foram expostas a novas praticas de ensino de
Matematica, visto que tiveram sua trajetoria estudantil na escola basica dentro do periodo
de reformas curriculares (pds-déecada de 1980). Mesmo com as reformas curriculares, as
crencas em relacdo a Matematica continuaram sendo construidas e difundidas de geracao
em geracgdo. 1sso acontece ndo sO pela imagem preconizada, mas também pela abordagem
estatica que é dada a Matematica nas aulas a que sdo submetidos os alunos da escola
basica.

A construcdo do perfil profissional do pedagogo, dentre outras caracteristicas, exige
0 dominio do conhecimento matematico, bem como de praticas e metodologias que
oferecam subsidios para a atuacdo no seu campo profissional, ou seja, na sala de aula de
anos iniciais.

Nesta perspectiva, consideramos que confrontar experiéncias que vdo desde o
periodo de curso da escola béasica até a atuacdo profissional, nos ajuda a compreender e
planejar acbes de formacdo que preencham as lacunas sobre conhecimentos matematicos e
pedagdgicos essenciais ao professor que ensina Matematica nos anos iniciais.

Serrazina (1999) destaca falhas e lacunas na formacdo do professor dos anos
iniciais para ensinar Matematica, seus estudos revelam que os conhecimentos desses

profissionais resumem-se aqueles adquiridos no percurso escolar primario e secundario.
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Segundo Curi (2005) a formacdo generalista recebida pelos professores
polivalentes' compromete a construgdo dos conhecimentos especificos das disciplinas que
deverdo ensinar. Esse predominio, assentado nos fundamentos da educacdo, confirma a
concepcdo de que o professor ndo precisa necessariamente saber Matematica, basta
compreender como ensina-la.

Por fim, tomando a revisao de literatura como referéncia, destacamos a relevancia
de estudar como se d& a formacdo matematica do pedagogo, partindo da andlise das
influéncias das suas experiéncias com a disciplina no periodo de escola bésica, seu
processo de formacdo através das disciplinas oferecidas no curso que discutem a
Matematica e, finalmente, a sua atuacdo enquanto professor estagiario dos anos iniciais.
No topico a seguir circunscrevo claramente a interrogacdo da pesquisa e suas implicacdes

em relagédo aos objetivos dos estudos.

2. Questao de pesquisa e objetivos

Ao refletir sobre minha histéria de vida e a literatura, uma interrogacéo de pesquisa
foi se iluminando a qual apresento nos seguintes termos:

Como as disciplinas Metodologia e Contetudo da Matematica | e Il influenciam na
atuacdo de pedagogos em formacdo enquanto professores estagiarios dos anos iniciais?

Borba e Aradjo (2006), em estudos de Pesquisa Qualitativa em Educacgéo
Matematica, apontam que o momento crucial para o desenvolvimento de uma pesquisa € 0

estabelecimento da pergunta diretriz:

O processo de construgdo da pergunta diretriz de uma pesquisa é, na maioria das
vezes, um longo caminho, cheio de idas e vindas, mudancas de rumos,
retrocessos, até que, ap6s um certo periodo de amadurecimento, surge a
pergunta. Um grande problema que percebemos em diversas pesquisas € que,
muitas vezes, esse caminho ndo é apresentado pelo autor. Talvez ele pense que
aquele caminho percorrido até o estabelecimento da pergunta tenha sido cheio de
enganos, ndo merecendo ser divulgado, e ndo perceba que a pergunta é a sintese
desse caminho, ou seja, que todo o processo de construcdo da pesquisa faz parte
da propria pergunta. (BORBA E ARAUJO, 2006, p. 29)

A fim de melhor operacionalizar a busca de evidéncias sobre esta questao, formulo
quatro objetivos norteadores para esta pesquisa, a saber:
1. Analisar como a imagem sobre a Matematica construida ao longo da escola basica,

influencia na formacédo do pedagogo.

! Denominacio dada aos professores que atuam nos primeiros anos do Ensino Fundamental |.
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2. ldentificar os conhecimentos matematicos e pedagogicos construidos pelos
pedagogos ao longo das disciplinas em anélise no curso de Pedagogia.

3. Investigar a influéncia dos modelos de formacdo seguidos durante o Estagio
Obrigatério (Docéncia) nas caracteristicas do discurso utilizado pelos professores
estagiarios na analise da prética.

4. Analisar os planejamentos e o desenvolvimento de uma aula de Matematica durante

0 Estégio Obrigatorio (Docéncia).

3. Natureza e procedimentos de pesquisa

As pesquisas no campo da Educacdo e Educacdo Matematica estdo freqlientemente
utilizando-se da pesquisa qualitativa (Alves-Mazzotti, 1998; André, 1995; Ludke & Andre,
1986). Esta abordagem esta possibilitando um conhecimento mais profundo do contexto
escolar, o qual ndo se deixa apreender somente por descricbes matematicas (metodos
quantitativos). Pretende-se com isto, compreender as formas que as pessoas, em contexto
particular, tomam para pensar e agir.

Assim, pela natureza do objeto de estudo, este projeto insere-se na perspectiva

qualitativa. Para Patton (citado em Alves-Mazzotti, 1998):

a principal caracteristica das pesquisas qualitativas é o fato de que estas seguem
a tradigdo “compreensiva” ou interpretativa. Isto significa que essas pesquisas
partem do pressuposto de que as pessoas agem em funcdo de suas crencas,
percepcdes, sentimentos e valores e que seu comportamento tem sempre um
sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo imediato, precisando
ser desvelado.

Deste modo a pesquisa qualitativa possibilita aproximar-se dos significados que as
pessoas ddo as questBes focalizadas, tomando em consideracdo a compreensdo das inter-
relacbes de suas acGes numa instancia particular. Permite descobrir novos conceitos,
relacBes, novas formas de entendimento da realidade. Segundo Liidke e André (1986), as
caracteristicas da abordagem qualitativa sdo: o ambiente natural é a principal fonte de
dados e o pesquisador o seu instrumento; os dados coletados sdo descritos; ocorre uma
preocupacao com o processo € a analise da percepcdo das pessoas envolvidas no processo.

Com efeito para esta pesquisa, uma vez que pretendeu-se estudar o processo de
desenvolvimento profissional dos professores durante a formacdo matematica inicial no
curso de Pedagogia, sobre a sua prética, a investigacdo qualitativa constitui-se no método
adequado pois permitira observar as reacoes e atitudes do professor diante de um curso de

formacdo e como ocorre a implementacdo na sua pratica.
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Entre os procedimentos utilizados na pesquisa qualitativa, recorremos a analise de
conteudo. Segundo Bardin (2007, p.33), “A analise de contetido ¢ um conjunto de técnicas
de andlise das comunicacBes, que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de
descrigdo do contetido das mensagens”.

Tendo como ponto de partida a palavra, oral ou escrita, na analise de contetido a
mensagem apresenta-se como veiculo carregado de expressdes cognitivas, valorativas e
historicas, vinculadas as condi¢fes contextuais de seus produtores.

Bardin (2007, p.34) ressalta que “A intengdo da analise de conteudo € a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢fes de produgdo (ou, eventualmente, de recepcéo),
inferéncia esta que ocorre a indicadores (quantitativos ou nao)”.

Portanto, a inferéncia em analise de conteldo, pressupde a comparacdo dos dados
obtidos mediante discursos e simbolos, com os pressupostos tedricos de diferentes
concepcOes de mundo, de individuo e de sociedade.

Para a organizacao da analise de conteudo Bardin (2007) aponta-nos trés momentos

distintos e importantes para o procedimento de pesquisa, apresentados no esquema abaixo:

Y

Preparagio do material
Pré-analise <:
Leitura Flutuante
Escolha da unidade
de registro

Exploracao do
material

Tratamento e andlise dos dados

Escolha das categorias

»  Analise dos Dados

Figura 1 - ESQUEMA PARA A ANALISE DO CONTEUDO PROPOSTO POR BARDIN (1977)

Em sintese, Bardin (2007) descreve cada uma das etapas acima, como
sendo:

1. A pré-andlise: fase de organizacdo da pesquisa que envolve a leitura

flutuante, ou seja, o primeiro contato com os documentos a partir de

uma leitura geral, assim como, na escolha dos documentos a serem

analisados de acordo com 0s objetivos de investigacdo. Neste momento
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também sdo levantadas as hipoteses e 0s objetivos de pesquisa mediante
a projecdo tedrica;

2. A exploracdo do material: fase que envolve a administragdo sistematica
dos rumos definidos pelo pesquisador, ou seja, momento em que se
inicia o processo de codificacdo e categorizacao das analises;

3. Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: fase em que o0s
resultados brutos sé&o condensados e revelados de acordo com as
informacdes oferecidas pela analise e que por fim sdo confrontados com
as teorias que sustentam a pesquisa.

Utilizamos os trés procedimentos citados por Bardin (2007) para analisar o
contetdo de dois instrumentos, sendo eles: 0 questionario e os registros escritos contidos
nos planos de aula de Matematica e nos Diarios de Aula dos professores.

Os instrumentos foram coletados durante os encontros das disciplinas Metodologia
e Contetdo da Matematica I, Metodologia e Contetido da Matematica 11, Pratica Docente e
durante o Estagio Obrigatério (Docéncia), ocorridos durante o ano de 2009 e no primeiro
semestre de 2010, no curso de Pedagogia no quarto, quinto e sexto semestres,
respectivamente.

O questionario foi aplicado por partes no transcorrer das disciplinas do curso
envolvidas na pesquisa. O instrumento foi elaborado com questdes abertas envolvendo a
imagem construida pelos pedagogos em formacdo durante o periodo de escola basica.
Numa segunda etapa da entrevista buscaram-se coletar a constru¢do de conhecimentos
matematicos e pedagdgicos pelos atores envolvidos no percurso das disciplinas
Metodologia e Conteddo da Matematica I, Metodologia e Conteddo da Matematica Il e por
fim foram coletados aspectos da formacdo inicial, sobre a compreensdo, planejamento,
pratica, dificuldades durante o Estagio Obrigatorio.

Para a analise do questionario as respostas apresentadas pelos professores foram
organizadas seguindo os procedimentos definidos por Bardin (2007):

1. Pré-andlise do questionario: leitura inicial das respostas dos questionarios

e construcdo de quadros ilustrativos para facilitar os procedimentos de

agrupamentos, categorias e possibilidade de inferéncias, analise e interpretacdo dos

dados.

2. Exploracdo do questionario: agrupamento das respostas dos questionarios

por categorias molares, ou seja, por categorias mais amplas.
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3. Tratamento e interpretacdo dos dados do questionario: proposi¢do de
inferéncias dos dados de acordo com 0s objetivos e as fontes teoricas utilizadas na
pesquisa.

Além do questionério, durante a disciplina Pratica Docente foi estabelecido como
um dos instrumentos de avaliacdo do Estagio Obrigatério (Docéncia), a producdo do
Diério de Aula. O instrumento foi aproveitado como fonte de analise da nossa pesquisa e
deveria contemplar os seguintes registros: reflexdes sobre as aulas, as leituras tedricas e
curriculares, analise dos procedimentos utilizados pelos alunos nas aulas de Matematica do
Estégio, narrativas autobiograficas, planejamento e prética.

Os Diérios de Aula retratavam a reflexdo critica acerca das aulas de Matematica
planejadas, bem como a aplicacdo das mesmas no campo de Estagio. Através dos registros
foi possivel analisar o desempenho dos professores nas praticas pedagdgicas empregadas,
assim como, as crencas e concepgoes presentes nos relatos.

Para Zabalza (1994), a introducdo de propostas reflexivas na accdo didactica,
permite ao professor libertar-se das certezas e rotinas comportamentais e adquirir
capacidades que lhe possibilitam adaptar a pratica os conhecimentos resultantes da
investigacao e desenvolver as suas proprias investigacdes na sala de aula.

O diario de aula constitui-se como uma estratégia reflexiva, sendo grandemente
valorizado na formacdo de professores pelo fato de associar a escrita a atividade reflexiva,
permitindo ao professor uma observacdo mais profunda dos acontecimentos da prética.

De acordo com Zabalza (1994), a elaboracdo de diarios contribui para os
professores se transformarem em investigadores de si préprios, primeiro como narradores e
posteriormente como analistas criticos dos registros que elaboram.

Devido as potencialidades que a investigacdo dos problemas da sala de aula
parecem ter na formacdo de professores reflexivos, diferentes estratégias tém sido
adaptadas algumas das quais no sentido de promover aquilo que Schon (1995) designou
como "reflexdo sobre a accdo" e "reflexdo sobre a reflexdo na accdo”. O primeiro tipo
ocorre quando se formula conhecimento, explicita e verbalmente, de modo a haver um
distanciamento da accdo e reflectir sobre ela; no segundo, trata-se de olhar
retrospectivamente para a accao e reflectir sobre o momento da reflexdo na accéo: o que
aconteceu, o que o professor observou, que significados atribuiu e que outros significados

pode atribuir ao que aconteceu.
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Na andlise dos Diarios de Aula seguimos 0os mesmos procedimentos de Bardin
(2007), apresentados anteriormente.

Como na pré-anélise dos Diarios de Aula identificamos que o registro sobre o
planejamento e desenvolvimento de uma aula de Matematica, foi algo comum e
sistematico em todos os instrumentos, foi adotado como foco de analise.

A partir da exploracdo dos Diérios de Aula, definimos as unidades de analise
descriminadas por Bardin (2007) como: a) Unidade de Registro e b) Unidade de Contexto.

Segundo Bardin (2007, p.98-100) a unidade de registro “¢ a unidade de significacdo
a codificar e corresponde ao segmento de contelido a considerar como unidade de base,
visando a categorizacdao”. A unidade de contexto, por sua vez, “serve de unidade de
compreensao para codificar a unidade de registro”.

No caso da unidade de registro Bardin (2007, p.132) reitera que:

O personagem: o ator ou atuante pode ser escolhido como unidade de registro.
Neste caso, o codificador indica os <<personagens>> (ser humano ou
equivalente, tal como um animal, etc) e, no caso de uma andlise categorial, as
classes em fungdo da grelha escolhida. Tal grelha é geralmente estabelecida em
funcdo das caracteristicas ou atributos do personagem (tracos de carater, papel,
estatuto social, familiar, idade, etc.).

Notamos que o procedimento de codificacdo na analise de conteddo, permite que a
unidade de registro seja um personagem, a partir desta consideracdo definimos as seguintes
unidades de anélise dos Diarios de Aula:

1. Unidade de Registro: os professores pesquisados.
2. Unidade de Contexto: planejamento e desenvolvimento de uma aula de

Matematica.

Para a analise dos Diarios de Aula categorizamos os professores como personagens,
de modo a considerar a subjetividade de cada uma delas, quando tematizam, ou seja,
registram sobre a pratica com o foco nas aula de Matematica ministradas durante o Estagio
Obrigatorio (Docéncia).

Segundo Bardin (2007, p.97) no tratamento do material analisado “torna-se
necessario saber a razdo por que é que se analisa, e explicitad-lo de modo a que possa saber
como analisar”.

Justificamos a analise dos dois instrumentos, o questionario e os Diarios de Aula,
de acordo com os objetivos de pesquisa: 0 questionario para tracar o perfil das professoras

e levantar previamente influéncias que sofreram de sua formacdo com relacdo a
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Matematica e os Diarios de Aula por possibilitar a analise dos registros sobre a préatica das

professoras quando ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

E importante esclarecer que durante toda a pesquisa os papéis de pesquisadora e

formadora foram desempenhados pela mesma pessoa. Para tanto elaboramos um

fluxograma com intuito de organizar e esclarecer ao leitor sobre os processos de formacéao

e de pesquisa que se articularam ao longo de todo o processo.

Procedimentos de pesquisa

Apresentacao da proposta de pesquisa para

a rnnrdanadnra dn riiren

Levantamento bibliografico e escolha dos
instrumentos para a coleta de dados

Definicdo inicial da metodologia de pesdquisa

|

Apresentacao do projeto de pesquisa aos
pedagogos em formacao e aplicacdo do
guestionario

Levantamento da imagem sobre a
Matematica dons nedannnns em formacan

v

as aulas de Metodologia e Contetudo da

NMatamatinra

Elaboracéo das pautas e atividades para

Aulas: leituras teodricas e curriculares,
discussdes sobre a pratica e reflexdes

Registros e observacdes durante os
encontros da pesquisadora

Encontro final: avaliacédo e coleta dos
Diarios de Aula

Redacao final e analise dos resultados

Procedimentos de formacao

Apresentacao aos
pedagogos em formacao da
ementa das disciplinas e do

rronnAarama da alllac

A

Levantamento da imagem
sobre a Matematica dos
nedanonans em formacao

Elaboracéo das pautas e
atividades para as aulas de
Metodologia e Conteudo da

MateamAatira

Aulas: leituras teoricas e
curriculares, discussoes
sohre a nratica e reflexdes

Reflexado sobre a prética
enguanto formadora

A

A

Encontro final: avaliacéo e
coleta dos Diarios de Aula

A
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Figura 2 - FLUXOGRAMA DOS PROCESSOS DE PESQUISA E DE FORMAGAO

Segundo Almeida e Bruno (2004) o recurso ao fluxograma torna-se extremamente
importante, pois auxilia o pesquisador-formador a distinguir os momentos de ambiguidade

resultante dos papéis que ocupa durante a pesquisa.

4. Resultados da Pesquisa

A escolha do procedimento de pesquisa foi preponderante para responder a
pergunta de investigacdo. A analise dos questionarios e dos Diarios de Aula permitiu
identificar e, se ndo dizer, ampliar os objetivos estabelecidos pela pesquisadora.

Sobre a concepcao dos pedagogos em formacdo acerca da Matematica, percebemos
que as praticas correntes que aconteciam no periodo da escolarizagcdo basica dos
pesquisados servem ainda hoje como um modelo pragmatico no ensino.

Para aléem dos objetivos iniciais, delineados nesta pesquisa, as relacGes
estabelecidas com a Matematica dos pedagogos em formacdo pesquisados, assim como as
perspectivas tedricas adotadas, corroboraram tanto para promover uma multiplicidade de
possibilidades de se pensar a formacdo inicial do pedagogo, como para constituir um
recurso valioso para as reflexdes, analise e compreensao das praticas durante o Estagio.

O processo de formagcdo matematica do pedagogo, desde as disciplinas que versam
sobre o ensino da Matematica, passando pela disciplina Pratica Docente e culminando com
0 Estagio mostrou-nos, na constituicdo inicial dos pedagogos em formacdo, o que Tardif
(2002, p.36) define como “um saber plural, formado pelo amalgama mais ou menos
coerente de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais ”. Apreendemos nao s6 como pesquisadora, mas também como
formadora, que estes saberes se constituem como ponto de partida para compreendermos a
complexidade do sujeito professor em formacéo inicial.

Nossa pesquisa detectou a influéncia do discurso sobre o ludico nas justificativas de
um dos pesquisados, para quem uma aula diferenciada de Matematica recai num modelo
inspirado no ladico, mais especificamente, através de jogos matematicos. Porém, o uso
posterior dos jogos aplicados ndo é apresentado, bem como o resultado alcancado com a
utilizacdo desta metodologia de ensino. A concepcdo equivocada sobre um ambiente de
aprendizagem baseado no ludico nos revela a necessidade de uma discussdo mais intensa

sobre as atuais tendéncias para o ensino da Matematica, favorecendo uma compreensao
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concreta sobre o fazer pedagdgico em situacdes de sala de aula com o objetivo de construir
conhecimento matematico.

Talvez seja este um dos caminhos para estreitar a distancia existente entre
diversificadas metodologias de ensino e os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Afinal, um professor que organiza sistematicamente sua acdo, sente-se mais
seguro e busca coeréncia ao executa-Ila.

Sobre a pratica dos estagiarios e 0 ensino da Matematica, concluimos que a sala de
aula é o principal cenario para serem investigadas as a¢des do professor. E dentro da
escola, que este profissional se depara diariamente com dificuldades, davidas e reflexdes
relativas as questdes didaticas, em especial sobre a Matematica.

A prética vivida, ao ser tematizada, torna-se um momento importantissimo que
possibilita a “reflexdo sobre a reflexdo na acdo”, conforme os estudos de Schon (2000),
movimento este que revela ao professor suas fragilidades e frustraces tendo em vista a
busca do seu desenvolvimento e aperfeicoamento profissional.

Concluimos, a partir desta pesquisa, que, apesar da formacéo inicial dos pedagogos
em formacdo para ensinar Matematica nos anos iniciais ter o foco em a¢des que envolvam
a teoria, a pratica e a pesquisa de forma a possibilitar ndo apenas o envolvimento do
professor durante os encontros de formacdo, mas também seu crescimento pessoal e
profissional, 0 modo como se d& a formagdo matematica no curso de Pedagogia nédo
garante a quebra dos paradigmas acerca da Matematica e seu ensino.

Assim, a pesquisa nos conduz a pensar na reestruturacdo dos modelos de formacéo
matematica oferecidos nos cursos de Pedagogia, priorizando, inicialmente, a
conscientizacdo do papel do professor de Matematica dos anos iniciais. Para tanto, cabe-
nos buscar estabelecer uma relacdo dialdgica entre as concepgdes individuais sobre a
disciplina e as questbes pedagdgicas que envolvem o ensino da Matematica.

A nossa pesquisa sinaliza que o processo de formacdo inicial do pedagogo deve
priorizar, dentre outros aspectos, a mobilizacdo de saberes matematicos que vdo desde o
dominio do objeto de estudo (a prépria Matematica) e seus processos de ensino (a
Educacdo Matematica).

Sinaliza ainda a necessidade de se envolver o professor da escola que recebe o
estagiario, pois se este ndo mudar suas crencas sobre o ensino de Matematica e suas
praticas, acaba exercendo influéncias que se diferem das praticas e pesquisas discutidas na

formacdo inicial.
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