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Nesta palestra desejo discutir questfes e desafios que hoje estédo colocados para
0 campo da Educacdo Matematica, na sua relacdo com a sociedade. Assim, nao se trata,
aqui, de enfocar a dimenséo interna dessa area do conhecimento, seu valor intrinseco,
tampouco aspectos metodolégicos do ensinar e aprender matematica. O que me
interessa é, sobretudo, ressaltar os estreitos vinculos entre as praticas de educacao
matematica e 0 mundo social na qual elas se inserem, praticas que, concomitantemente,
0 instituem e séo por ele instituidas. Em um registro wittgensteiniano, diria que estou
interessada em examinar alguns dos jogos de linguagem que constituem a educacao
matematica praticada em formas de vida escolares e ndo escolares.

O arcabouco tedrico que dard sustentacdo aos argumentos que pretendo
desenvolver esta sintetizado na perspectiva etnomatematica que tem embasado o0s
estudos do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacdo Matematica e Sociedade
— GIPEMS, que coordeno, na Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Trata-se de uma
perspectiva que se insere na vertente da Educagdo Matematica nominada por
Etnomatematica, cuja emergéncia se deve ao brasileiro Ubiratan D’ Ambrosio, uma das
principais referéncias internacionais nas discussdes sobre o0s estreitos vinculos entre a
(educacdo) matematica, a cultura e a politica do conhecimento. Como mencionado na
obra “Etnomatematica em movimento” (KNIJNIK, WANDERER, GIONGO &
DUARTE, 2012), essa area abrange um conjunto de estudos, que, de diferentes modos,
examinam questdes da educacdo matematica desde uma perspectiva ndo internalista.

A perspectiva ethomatematica que, nos dias de hoje, tem embasado as pesquisas
que no GIPEMS temos desenvolvido € construida na interlocucdo com as idéias de
Michel Foucault e Ludwig Witttgenstein, mais precisamente com as posicdes do
filosofo austriaco (WITTGENSTEIN, 2004) que correspondem ao que € conhecido
como sua fase de maturidade, da qual a obra mais referida ¢ “Investigagdes Filosoficas”.

Como escrevi anteriormente (KNIJNIK, 2007), nessa obra os argumentos do filésofo
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sobre como funciona a linguagem apontam para uma concepcdo oposta a de seus
trabalhos anteriores. Wittgenstein (2004) considerara que ndo existe a linguagem, sendo
linguagens, no plural, identificando-as com uma variedade de usos. Esses distintos
usos, como destaca Hallett (in Condé, 1998, p. 42), se referem a um contexto muito
mais amplo do que o contexto verbal.

Diferentemente de suas posicOes anteriores, nessa segunda fase, Wittgenstein
passa a ver a linguagem “(...) como uma ‘forma de vida’ tecida no todo da textura das
relacbes sociais (I.F.23) e que pertencem a historia de nossa natureza, assim como
andar, comer, beber, jogar (I.F.25)” (HALLET, in CONDE, 1998, p. 90). Desse modo,
intérpretes de Wittgenstein atribuem ao uso uma dimensdo social, “uma instancia a
partir da qual significagdes sdo criadas (...) ¢ os diversos jogos de linguagem sdo
engendrados (CONDE, 2004:48)”. Tais jogos, no entanto, nio podem ser vistos como
completamente afastados uns dos outros. Para Wittgenstein (2004), ao contrario, 0s
diferentes jogos de linguagem “se parecem”, t€ém como que um parentesco, 0 qual
denomina por semelhangas de familia. Com o apoio das ferramentas wittgensteianas
aqui brevemente mencionadas, é possivel argumentar — como realizei em Knijnik (2007,
2012) sobre a existéncia de distintas matematicas - como a matematica académica, a
matematica escolar, a matematica camponesa etc - com o fundamento de que tais
matematicas correspondem a formas de vida peculiares, que pdem em acdo jogos de
linguagem, constituidos por regras especificas que conformam sua gramatica. Cada um
desses jogos teria sua especificidade, mas também guardaria, em diferentes graus,
semelhanca com outros jogos (quer seja os produzidos pela forma de vida a qual esta
associado ou por outras formas de vida).

Exemplo disso é modo de "arredondar nameros™ praticado na escola. Conforme
anteriormente discuti (KNIJNIK, 2007), os materiais didaticos que circulam no
curriculo escolar ensinam, para arredondar um ndmero de dois algarismos, se a unidade
tiver um valor acima de 5, € indicado que se faca o arredondamento para a dezena
imediatamente superior; no entanto, se o valor unidade for inferior a 5, a orientacdo é de
que o arredondamento seja feito para a dezena imediatamente inferior. Essa regra de
arredondamento praticada pela escola é parte da gramatica das formas de vida escolares,
com suas marcas de abstracdo, de transcendéncia. Na forma de vida camponesa Sem
Terra, como tenho aprendido com os integrantes desse movimento social, a pratica de
arredondar é praticada por meio de outra regra (que mesmo tendo semelhancas com a

escolar, apresenta especificidades).
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Como um camponés Sem Terra explicou, ao estimar o valor total do que seria
gasto por ele na compra de insumos para a producao, fazia arredondamentos “pra cima”
nos valores inteiros, ignorando 0s centavos, uma vez que ndo desejava “passar vergonha
e faltar dinheiro na hora de pagar”. No entanto, se a situacdo envolvesse a venda de
algum produto, a estratégia utilizada era precisamente a oposta. Neste caso, 0S
arredondamentos realizados eram “pra baixo”, pois “ndo queria me iludir e pensar que
ia ter mais do que tinha [de dinheiro]”.

De imediato vemos a semelhanca existente entre as duas regras acima. Mas ha
uma peculiaridade que as diferencia: no jogo produzido pela forma de vida camponesa,
de modo diferente do praticado na escola, ha uma estreita vinculacdo da estratégia de
arredondar com as contingéncias da situagdo. E a imanéncia da racionalidade
camponesa Sem Terra versus a transcendéncia da racionalidade da matematica escolar
eurocéntrica.

Em sintese, a perspectiva etnomatematica que temos construido a considera
como uma caixa de ferramentas que nos possibilita estudar os discursos eurocéntricos
que instituem as matematicas académica e escolar, analisando os efeitos de verdade
produzidos por tais discursos e também examinar os jogos de linguagem que constituem
as diferentes matematicas, analisando suas semelhancas de familia. Esse modo de
significar o campo da Etnomatematica permite que se analise a crise do modelo de
racionalidade da Modernidade e o lugar ocupado pela Matematica nesse modelo,
oferecendo-nos possibilidades de examinar as estreitas relagfes de nossas praticas
escolares no ambito da matematica e 0s processos sociais mais amplos que marcam a
contemporaneidade.

Apoiada na perspectiva tedrica que, de modo breve, acima delineei, interessa-
me, nesta palestra, analisar os tensionamentos decorrentes de uma educacdo matematica
escolarizada assujeitada a logica da politica neoliberal que marca os tempos neoliberais
em que vivemos e a importancia de que, para além do acesso aos jogos de linguagem da
matematica escolar usualmente ensinados, possamos examinar a possibilidade de
ampliar o repertorio de jogos de linguagem dos sujeitos escolares, incluindo outros
jogos, tais como aqueles que constituem a matematica camponesa Sem Terra.

Para dar conta dessa discussdo, neste texto me restrinjo a enunciar uma
importante clarificacdo sobre os significados que estou atribuindo a expressdo educacao
matematica. Considero-a como abrangendo 0s processos educativos que ocorrem em

espacos escolares e ndo escolares, isto é, situo-a numa dimensao abrangente, assumindo
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que nos educamos matematicamente, assim como linguisticamente, historicamente etc
nos maltiplos espacos de nossa vida, que a aprendizagem escolar é tdo somente uma das
dimensodes de nosso processo de enculturagdo, de entrada em uma “nova” cultura. Essa
ampliacdo estd em consonancia com o significado atribuido a educacdo de Veiga-Neto
(2006, p, 4): “conjunto de praticas sociais cujo objetivo principal ¢ a trazida dos recém-
chegados —<criancas, estrangeiros, estranhos etc.— para uma determinada cultura que
“ja estava ai””.

Em sintese, estou assumindo que nos educamos matematicamente ndo s6 nos
espacos escolares, mas também em outras praticas sociais de nossa forma de vida. 1sso
que para outras areas do conhecimento seria algo bastante 6bvio, €, num certo sentido,
um entendimento que subverte as posi¢cbes hegemoénicas no campo da Educacédo
Matemadtica, que consideram existir somente uma matematica — a matematica escolar —
que seria, entdo, aplicada em diferentes situaces. E esse entendimento de educagéo
matematica que dara sustentacdo ao argumento, antes enunciado, que se constituira no
cerne da palestra. Por ora, cabe dizer que estamos interessados nas diferencas, nas
singularidades das formas de vida. Se as matematicas sdo coisas "deste mundo”, temos
de admitir que elas participam dos processos de subjetivacdo a que estamos
assujeitados, em como damos sentido a nossa vida, ao mundo. Por isso, é pertinente que
nos detenhamos em examinar 0s tensionamentos que se produzem hoje, na educacao

matematica que se realiza nos espacos escolares e ndo-escolares.
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