f\J Encontro Nacional de Educagdo Matematica

i -~ = Sociedade
A Educagdo Matematica: Retrospectivas e Perspectivas , ™ Brasileira de
| XI €NeM Y] Edcacie
B Curitiba, PR - 18 a 21 de julho de 2013 : l 1 | Matematica
N

ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGCAO
DO PROFESSOR DE MATEMATICA — Ontem, Hoje, Amanha.

Proft Ms Zaira da Cunha Melo Varizol
Universidade Federal de Goias

varizozaira@gmail.com

RESUMO

N&o pretendemos abarcar na totalidade de um tema tdo complexo quanto a formagao do
professor; vamos nos restringir aqui as questdes que envolvem o Estagio Supervisionado
na formacdo do professor de matematica, o que ndo deixa de ser por si S6 uma questdo
complexa. Restringimos-nos a fazer uma breve retrospectiva das legislacdes sobre o
Estagio Supervisionado na formacao do docente para a escola basica a partir da criacdo
dos Cursos de Licenciatura (década de 1930), narramos brevemente uma experiéncia de
estadgio vivenciada entre 1994 a 2006 no Instituto de Matematica e Estatistica da UFG,
apontando alguns pontos positivos e terminamos com o esbo¢o de uma proposta que
atenda pelo menos em parte o perfil do profissional da educacédo do século XXI.

Palavras chaves: Estagio Supervisionado, Formacao do Professor de Matematica, Legislacao.

Introducéo

Diante das mudangas socioculturais, econémicas, politicas e tecnoldgicas de que tem sido
alvo nossa sociedade particularmente nos Ultimos vinte anos, o crescente dinamismo dessas
mudancas, as quais nos surpreendem praticamente a cada dia, ndo podemos deixar de mencionar a
preocupagdo com o Meio Ambiente que vem tomando um lugar de destaque na sociedade atual.
Desta forma a educacdo ganha novas responsabilidades e exige uma nova configuracdo, no entanto
sua vocacdo de formadora de geragdes permanece inalterada. Este contexto de mudancas que
caracteriza 0 nosso tempo tem suscitado entre os educadores perplexidades, inmeros debates,
questionamentos e incontaveis pesquisas educacionais na busca de solucdes e caminhos a seguir,
em fim na definicdo de uma educacédo para 0 nosso tempo.

Considerando a natureza, grau e abrangéncia das mudancas nos leva a crer que vivemos

uma mudanca de época, a qual segundo Marques (Bruni, 2007), tem por caracteristica fazer
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reavaliaces de situacdes e posi¢cdes, como a que vivemos nesta segunda década do século XXI.
Neste contexto surge a necessidade de se fazer hipéteses plausiveis para solucionar as questdes do
presente e buscar a realizagdo no futuro de um mundo melhor e mais justo.

Essa constatacdo de mudanca de época, também estd presente entre educadores como
Candau (2011) que propde “reinventar” a educacao escolar e nos neste texto voltamos nosso olhar
para a formacdo do docente para uma nova educacgdo escolar compativel com o momento vivido.
N&o pretendemos abarcar na totalidade tema tdo complexo quanto a formagéao do professor, vamos
nos restringir aqui as questdes que envolvem o Estagio Supervisionado na formacgdo do professor
de matematica, que ndo deixa de ser complexo. Pretendemos discutir algumas formas de estruturas
que tem sido adotada e sugestBes de outras a serem implantadas buscando atender as demandas
resultantes das necessidades atuais; detendo-nos primeiro para o percurso do Estagio
Supervisionado como componente curricular do curso de licenciatura no nosso pais.

Em suma, neste texto vamos procurar resgatar coisas passadas, analisar as presentes e
levantar hipéteses plausiveis para a realizagdo do estagio, visando a formagdo de um profissional

da educagdo matematica, autbnomo critico-criativo .

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DO PROFESSOR . UMA BREVE
HISTORIA

Para conhecermos melhor o Estagio Supervisionado na formacdo do professor nos
dias atuais e para fazermos qualquer prognostico, precisamos conhecer ao longo dos anos
de sua origem aos dias atuais como foi sendo construido com o olhar na formacéo do
professor de Matematica. Inciaremos entdo pela década de 1930.

A moderniza¢do da industria e a urbanizacdo do pais nos anos anteriores a década de 1930,
gerou um novo modelo econdémico designado de substituicdo de importacOes, este modelo se
estendeu até o final da década de 1950. A mudanca do modelo econdmico originou novas
demandas para a educagdo, a meu ver, pela primeira vez a preocupagdo com a educagdo e a
formac&o do professor se fez presente de fato no Brasil.

As décadas de 30 e 40 do seculo passado foram proficuas para a educacéo. Foi criado o
Ministério da Educagdo e Salde, a Universidade do Brasil, os cursos de licenciatura, na USP
(1934), em S. Paulo, e na Universidade do Brasil (1939), no Rio de Janeiro; também foi criado o
INEP. Ja a década de 1940, se caracterizou pela reorganizagdo de toda a estrutura educacional do
pais desde a escola elementar ao nivel superior, inspirada em debates acirrados entre o ideério da
escola tradicional e da escola nova (SAVIANE, 2008). Os debates publicados nos jornais da época,

eram acompanhados por leitores que tomavam partido a favor ou contra a algumas proposicoes.
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Contou com a contribui¢do de educadores brasileiros como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho, Francisco Campos e muitos outros.

O Decreto Lei n° 1190/39 criou Faculdade Nacional de Filosofia e os cursos de
licenciatura, que se constituiam de 3 anos do curso de Bacharel e ao seu término o aluno poderia
fazer um ano do curso de Didatica, nascia assim o sistema de 3+1. Desta forma a formacao do
professor de Matematica se constituia de trés anos de disciplinas de conteldo matematico e um
voltado para as disciplinas pedagogicas. O curso de Didatica como dispde o artigo 20 do decreto lei
citado, se constituia das seguintes disciplinas: Didatica geral, Didatica especial, Psicologia
educacional, Administracdo escolar, Fundamentos biologicos da educacdo e Fundamentos
sociolégicos da educacdo. Nao fazia nenhuma mencdo a Prética de Ensino. No caso da USP, o
aluno que desejava ser professor cursava um ano no Instituto de Educagédo, que era responsavel
pela formagdo dos professores dos quatros primeiros anos de escolaridade.

Deste modo os primeiros anos da vigéncia dos cursos de licenciatura ndo havia nenhuma
regulamentacdo sobre o desenvolvimento da Pratica de Ensino ou do chamado Estagio
Supervisionado. A regulamentagdo surge em 1946 atraves do Decreto n° 9053 de 12 de marco de
1946 que estabeleceu a obrigatoriedade das Faculdades de Filosofia criarem os Ginasios de
Aplicagdo, “destinados a Pratica Docente dos alunos matriculados no curso de Didatica”; mais
tarde designados Colégio de Aplicacdo (CA), no qual os licenciandos deveriam aplicar as técnicas
de ensino aprendidas durante o curso das disciplinas de Didatica Geral e Didaticas especiais a qual
estava ligada a Pratica de Ensino, que a época tinham por contetdo técnicas de ensino para a
ciéncia objeto da licenciatura, no caso do curso de Licenciatura em Matema@tica era designada de
Didatica da Matematica. Assim como o préprio nome do colégio indica, a Pratica de Ensino a ser
desenvolvida nos CAs deveriam se constituir meramente em aplicar na sala de aula do colégio as
técnicas aprendidas. Esta situacdo levou educadores a questionar durante os anos de 1950-1960 a
separacao entre contetido e o método de ensino.

Na década de 1950 predominou os debates que contribuiram para o estabelecimento da
primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacédo, que foi promulgada em 1961 e entrou em vigor em
1962.

Na década de 1960 surge no cenario educacional novas ideias pedagdgicas como as de
Montessori, Piaget, Paulo Freire, e outras como as concepgdes da “escola nova” inspiradas nas
ideias de John Dewey.

A partir de 1962, através da Resolucdo n°292/62 do CFE, fundamentada no parecer de
mesmo numero tendo por relator Valnir Chagas, estabeleceu-se que o Colégio de Aplicagdo se
tornasse um centro de Experimentacdo e Demonstracdo, em oposicdo de sua finalidade anterior de
aplicagdo de técnicas aprendida no curso, ¢ que a “Pratica de Ensino na forma de Estagio

Supervisionado” fosse realizada nas escolas da comunidade, instituindo sua obrigatoriedade; como
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consta na Resolucdo 292/62 artigo primeiro parégrafo Unico. Este parecer ratifica a estrutura do
curso de licenciatura, no 3+1, trés anos do curso de bacharelado e um ano de disciplinas
pedagodgicas. Além disso, desvincula a Didatica da “Pratica de Ensino, sob forma de estagio
supervisionado”, dando-lhe o status de disciplina, e que este “deve ser desenvolvido nas escolas da
comunidade”. Ficou reservado 1/8 da carga horaria total do curso de licenciatura para as disciplinas
pedagogicas.

A segunda metade dos anos 60 do século passado, tivemos novas mudangas na conjuntura
socioecondmica brasileira, deu-se a continuidade da expansdo econdmica e da industrializa¢do, na
qual a educacdo foi considerada prioritaria. Foram tomadas uma série de medidas entre elas a
reforma geral do ensino, regulamentada pelas leis 5 540 de novembro de 1968 que reforma o
ensino superior ¢ a lei 5 692 de agosto de 1971 que reforma o ensino basico (Romanelli, 2010),
Esta lei foi influenciada pelas concepcdes da interdisciplinaridade fortemente veiculadas neste
periodo e pelo tecnicismo tema em voga naqueles anos. E também comeca a ser difundido na
academia o ensino individualizado e o0 ensino programado, e a mencionar as maquinas de ensinar.

Justamente no ano de 1968 que se da o 1° Congresso Internacional de Educacao
Matematica, o qual evidencia a preocupacdo com a formacao do professor de matematica,
expressa no documento: “Novas tendéncias do Ensino da Matematica”, organizado pela
Comissao Internacional da Educacdo Matematica, o qual tem por objetivo promover troca
de informacbes sobre o conteddo e metodologia do ensino, promover projetos
experimentais de novos meétodos e materiais de ensino da Mateméatica. N&o fazem
nenhuma mencao ao estagio supervisionado.

Por outro lado com o crescimento urbano e o modelo econémico de incentivo a
industrializacdo no nosso pais e 0 consequente aumento do contingente de criangas e adultos que
procuram pelas escolas, gerou uma grande demanda por professores. Diante da emergéncia de
atender a demanda de profissionais da educacdo, propds-se uma licenciatura curta, com a duracéo
de dois anos, que dava o direito de lecionar na 22 fase do 1° grau, a esta seguia a licenciatura plena
caso o aluno cursasse mais dois anos de estudos, em ambas era exigido o Estadgio Supervisionado.
Permanecendo a separagdo do conteddo e o método de ensino. Esta estrutura foi fortemente
criticada pela comunidade académica e ndo chegou a ser totalmente implantada em todas as
universidades.

Os pareceres 292/62 de Novembro de 1962 e 0 672/69 do CE deram origem a Resolugéo n°
9 de 10 outubro de 1969, que determina os contedos minimos das disciplinas pedagogicas, dos
cursos de licenciatura, bem como sua duracdo, ratifica o artigo 1°-Paragrafo Gnico da resolucao
anterior (Resolucdo 269/62), no que diz respeito a obrigatoriedade da “Pratica de Ensino sob a

forma de estagio supervisionado a desenvolver-se em situacdo real, de preferéncia em escolas da
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comunidade”, refor¢ando a concepg¢do de que o estagio fosse desenvolvido numa situacdo mais
proxima possivel aquela que o futuro professor vai atuar.

A préxima lei voltada para a questdo dos estagios supervisionados, a lei 6494 de dezembro
de 1977, se restringe a regulamentar o estagio supervisionado para 0s estudantes de 2° e 3° graus no
que diz respeito & remuneracdo do estagirio, que considerava que deveria ser remunerado,
inclusive o estagio das licenciaturas, e, diga-se de passagem, que até os dias de hoje ndo é
remunerado.

Retratando a intensidade da preocupagdo com o ensino da matematica em/a nivel
internacional em 1979, a Comissdo internacional do Ensino da Matematica, publica o
quarto volume do texto “Novas tendéncias no ensino da Matematica”, seus artigos incluem
temas relativos a formagéo do professor e a discussdo dos contetidos da matematica escolar
na escola elementar, secundaria e no ensino superior, e, principalmente, com sua
metodologia de ensino, aparecendo pela primeira vez a preocupagdo da influéncia dos
computadores no ensino da matematica, também, aborda a questdo da relacdo das
diferencas culturais com o ensino da matematica. Mais uma vez ndo expressa preocupacéo
com o estégio.

O Brasil se fez presente nestas publicacbes na pessoa do eminente educador
matematico, professor Ubiratan D’ Ambrosio.

A década de 1970 foi de grande crescimento para a questdo da formagdo do professor de
matematica, foi nesta década em 1973 que foi criado o programa de Mestrado de Ensino de
Ciéncias e Matematica na América Latina patrocinado pela Organizacdo dos Estados Americano
(OEA), Ministério da Educacdo, desenvolvido na Unicamp sob a coordenacdo do Professor
Ubiratan D’ Ambrosio, este foi 0 embrido da Educacdo Matematica no Brasil.

A lei 7044 de 1982, promulgada onze anos ap6s a lei 5692/71, na verdade se limita a
apresenta emendas a lei anterior. Nao fez modificacfes significativas a ndo ser no que refere a
profissionalizagdo do professor, quando substitui a expressdao “qualificacdo para o trabalho” para
“preparagdo para o trabalho”, redirecionando a formagdo do professor quanto a sua finalidade,
voltando a privilegiar a técnica.

Podemos observar que desde a criagdo dos cursos de licenciatura até este momento a
formacgdo pedagdgica era considerada uma atividade de complementagdo do curso e o estagio era
dificil de ser aceito por parte dos professores de conteddo, no nosso caso professores de
Matemdtica, cuja maioria considerava que para ensinar é necessario e suficiente dominar o
contetdo. Infelizmente pelo menos nas licenciaturas em matemética ainda existem aqueles que

pensam deste modo.

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 5



XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Curitiba — Parand, 18 a 21 de julho de 2013

Nos anos 80 do século passado se aprofundam os debates nas universidades sobre a
formacdo de professores e proliferam os eventos nacionais, regionais e locais. No inicio desta
década a questdo em pauta € a disciplina de Didatica. Didatica Geral x Didatica Especifica;
Didatica x Pratica de Ensino; Qual o locus da Didética, na Faculdade de Educagdo ou nos Institutos
Basicos? Onde desenvolver os Estagios Supervisionados nos CAs ou nas escolas da comunidade?
As discussdes suscitadas durante esta década as pesquisas realizadas e as ideias pedagogicas
veiculadas levou a preocupacdo com a questdo da pratica de ensino.

Este contexto presente também no interior das universidades. Sendo que no interior da
UFG tivemos discussdes acirradas resultando numa reforma de todos os cursos de licenciatura.
Com base nestes debates foi extinta a Didatica Geral e criada a disciplina Didatica e Préatica de
Ensino e concluiu-se que a responsabilidade pelos cursos de licenciatura seria dos Institutos
Basicos para os quais os professores de Didatica e Pratica de Ensino foram removidos. Outra
caracteristica desta reforma, na UFG, é que foi dada para cada curso de licenciatura liberdade de
estabelecer sua matriz curricular. No nosso caso, curso de licenciatura em Matematica?, adotou o
sistema 2+2, isto é, dois anos para as disciplinas do bacharelado, e mais dois anos dedicados a
ministrar as disciplinas de formacgdo pedagogica. Sendo que as discussdes destas questdes que
predominou a década inspirou a reforma dos cursos de licenciatura na UFG implementada em
1992. As disciplinas destinadas a formacdo pedagogica foram reformuladas, quanto as didaticas foi
extinta a disciplina de Didatica Geral e criada as disciplinas de Didéticas e Pratica de Ensino e a de
Metodologia e Conteldo de Matematica que ficou responsavel pelo estagio. Embora o curso se
caracterizasse por uma nova estrutura 2+2, tentando superar a superposi¢cdo entre contetdo de
matematica e o conteldo das disciplinas pedagogicas caracteristico do tradicional 3+1. Continuou
de um lado as disciplinas do bacharelado e do outro as disciplinas pedagdgicas. Sendo que no final
do segundo ano o aluno deveria optar pelo bacharelado ou pela licenciatura. Foi criado também o
Laborat6rio de Educacdo Matematica, que tem até os dias atuais a finalidade de oferecer aos
graduandos da licenciatura um l6cus para eles criarem recursos de ensino para sua atuacao docente
no estagio, participar de atividades de pesquisas educacionais desenvolvidas no laboratério, ter
experiéncias que os motivassem a criarem Laboratérios de Matematica Escolar.

Desenvolvemos uma estrutura para o estagio em 4 atividades. Primeiro o aluno ia para a
escola campo do estagio no inicio do ano letivo, quando conhecia sua estrutura administrativa e
pedagogica, o contexto onde estava inserida, tinha contato com os professores de Matemaética,
participava do planejamento e era definido o seu Supervisor, professor da escola, depois passava

para a fase de observagdo, seguida da semiregéncia, durante este tempo elaborava junto ao

2 Esta proposta originou artigo de autoria, Varizo, Zaira C.M. e ROCHA, Luciana P. apresentado no V SIPEM/SBEM no grupo Gt7 de
formagdo de professores que ensinam matematica RESSIGNIFICACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAQ
DO PROFESSOR DE MATEMATICA DA UFG
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professor orientador sua proposta pedagdgica, e iniciava sua regéncia, sob a orientacdo do
professor orientador, ao terminar a regéncia fazia -uma reflexdo sobre sua atuacdo docente e
elaborava seu trabalho de conclusdo de curso. As atividades do estdgio se assemelhavam a um
estudo exploratorio. A didatica e pratica de ensino e a disciplina de Metodologia e conteudo da
Matematica desenvolviam-se no 4° ano do curso de licenciatura, 0 que permitiu que se
estabelecesse uma integracdo entre o estagio e a didatica. Além do apoio da equipe do Laboratério
de Educacdo Matematica.

Esta estrutura permitiu que varios docentes do curso de bacharelado conhecesse a realidade
do trabalho do professor de Matematica do ensino fundamental e médio, reconhecendo seu valor na
formacéo do professor. Alguns se dispuseram de participar de estudos sobre o processo do ensino-
aprendizagem da matematica e colaborar com o Laboratorio de Educacdo Matematica. A intengédo
era a de um trabalho compartilhado entre o professor de didatica, professor do bacharelado de
matematica, professor da escola campo de estagio, equipe do LEMAT e aluno estagiario.

Chegamos aos anos 90 do século XX, com um aumento consideravel da pesquisa na area
da educacdo e alargamento do campo de temas educacionais pesquisados. Estas mesmas
caracteristicas estavam presentes na area da Educagdo Matematica, o que levou em 1988 a ser
criada a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica. A comunidade de educadores buscava por
teorias pedagdgicas e a reorientacdo da pratica educativa. Houve uma grande ebulicdo de idéias
pedagogicas, como a escola cidadd, a pedagogia critica-social dos contetdos, além da tradicional e
da escola nova entre outras ja existentes. A meio de inimeros debates entre os defensores desta ou
daquela concepcdo de educacdo é que foi promulgada a nova lei de diretrizes e base da educacao,
Lei n® 9394/96, apds oito anos de tramites no congresso Nacional, no Titulo VI dos profissionais da
educacdo, ndo faz nenhuma mencao as disciplinas pedagdgicas, apenas no artigo 65 estabelece que
a formagdo docente “incluir a pratica de ensino de, no minimo, de trezentas horas”. Néao ¢é de se
estranhar que ela tenha incorporado as idéias que circulavam naquele periodo, mesmo que algumas
delas fossem antagénicas, o que fomentou ainda mais os debates ulteriores entre os educadores.

Chegamos aos anos de 1990, com o inicio de grandes mudangas no mundo, o inicio da
globalizacéo, da era da informatica, da tecnologia, de novos modos de producéo e do modus vivent
do homem. H& quem diga que nesta década se inicia o século XXI. Segundo Saviane (2008, p.428):
“Nao ¢ facil se caracterizar em suas grandes linhas essa nova fase das ideias pedagdgicas.” Mas
como derivam dos debates, estudos e pesquisas da década anterior elas sdo designadas com o
prefixo neo, neoescolanovismo, neoconstrutivismo, neo-tecnicismo (2008) e a Pedagogia das
competéncias. Além disso, os debates sobre a Didatica suscitaram questdes sobre a Pratica de
Ensino/Estagio Supervisionado, pois estas estdo diretamente ligadas a disciplina de Didética.

Se no inicio da década de 80 do século passado predominava as questfes da Didatica, ao

longo da década de 90 predominou as questdes relativas a relagdo da teoria e préatica, fala-se da
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dialética existente entre a teoria e a pratica, da unidade entre teoria e préatica, de aprender pela
experiéncia e no acender das luzes do século XXI, a preocupacdo com o desenvolvimento do
estagio leva os educadores encontram em Shon (1999) e seus estudos sobre como desenvolver o
estagio profissional a concepcgdo do professor reflexivo que ganha forca tornando-se quase uma
unanimidade entre os educadores durante a primeira década do século XXI, e que ainda esta
presente nos dias atuais.

Todo este movimento esteve presente na Educacdo Matematica. Foi extraordinério o
avanco dos estudos e pesquisas nesta area. Cresce e se consolida a Sociedade Brasileira de
Matematica, com dois eventos nacionais, 0 ENEM e o SIPEM.

Terminamos este periodo convictos que para ser professor ndo basta dominar um contetido
matematico, mas também dominar um contetido pedagédgico, que ser professor ndo basta cursar
uma faculdade, mas que ele se torna professor a partir da reflexdo de sua experiéncia na sala de

aula, no exercicio da docéncia no dia-a-dia na escola.

O ESTAGIO NA FORMACAO DO PROFESSOR DO SECULO XXI

E dificil, diria quase impossivel, demarcarmos um tempo preciso de mudancas de periodos
historicos quando nos referimos a ideias, pensamentos, convicgdes, no entanto, considerando o
cenario da educacéo, a década de 1990, a meu ver, ¢ um momento de transicao entre o seculo XX e
XXI. Se a nova lei de Diretrizes e Base da Educacéo foi promulgada em 1996, sua regulamentacéo
se deu nos primeiros anos da década de 2000, através das resolugdes: N° 01 do CNE /CP de
18.02.2002 que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. Considera a
formacdo profissional como uma preparacao para a profissdo e que o curso de licenciatura deve ter
uma estrutura com identidade prdpria, isto é, desvinculada do Bacharelado, E Resolucdo N° 2 do
CNE/CP de 19.02.2002. Institui a carga horéaria dos cursos de licenciatura de graduacao plena. De
Formacdo de Professores para a educagdo Béasica em nivel superior. Determina uma carga horaria
de 400h para o Estagio Supervisionado.

Chegamos aos anos de 1990, ha quem diga que nesta década se inicia o século XXI, tem
inicio grandes mudangas no mundo, o inicio da globalizacdo, da era da informética, da tecnologia,
novos modos de producdo, de poucas certezas e muitas incertezas e modus vivent do homem.
Segundo Saviane (2008, p.428): “Nao ¢ facil se caracterizar em suas grandes linhas essa nova fase
das ideias pedagdgicas.” Mas como derivam dos debates, estudos e pesquisas da década anterior
elas sdo designadas com o prefixo neo, neoescolanovismo, neoconstrutivismo, neo-tecnicismo
(2008) e a Pedagogia das competéncias. Além disso os debates sobre a Didatica suscitaram
questbes sobre a Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado, pois estas estdo diretamente ligadas a

disciplina de Didatica.
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Se no inicio da década de 80 do século passado predominava as questdes da Didética, ao
longo da década de 90 predominou as questdes relativas a relagdo da teoria e préatica, fala-se da
dialética existente entre a teoria e a pratica, da unidade entre teoria e préatica, de aprender pela
experiéncia e no acender das luzes do século XXI, a preocupagdo com o desenvolvimento do
estagio leva os educadores encontram em Shon (1999) e seus estudos sobre como desenvolver o
estagio profissional a concepc¢do do professor reflexivo que ganha forga tornando-se quase uma
unanimidade entre os educadores durante a primeira década do século XXI, e que ainda esta
presente nos dias atuais.

Todo este movimento esteve presente na Educacdo Matematica. Foi extraordinério o
avanco dos estudos e pesquisas nesta area. Cresce e se consolida a Sociedade Brasileira de
Matematica, com dois eventos nacionais, 0 ENEM e o SIPEM, sendo que o Grupo de Trabalho n° 7
de Formacao do Professor tem 0 maior numero de inscritos e varios grupos de estudos e pesquisa
sobre formacédo do professor de Matematico espalhados pelo Brasil.

Diante dos desafios a ser enfrentado pelo homem do século XXI o Relatério sobre a
Educacéo para o século XXI elaborado pela Comisséo Internacional da Educagéo, salienta
a necessidade da educacéo ter novos objetivos Delors (1999) diz:

Uma nova concepgdo ampliada da educacéo devia fazer com
que todos pudessem descobrir, reanimar e fortalecer seu
potencial criativo — revelar o tesouro escondido em cada um
de nos. isto supBe que se ultrapasse a visdo puramente
instrumental da educacdo [...] . (p.90)

Este mesmo relatério recomenda: A Educacdo deve organizar-se em torno de
quatro aprendizagens ao longo de toda a vida: - aprender a conhecer _ adquirir 0s
instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para poder agir no meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades
humanas; aprender a ser, isto €, ser capaz de elaborar pensamentos autdbnomos e criticos e
para formular seus préprios juizos de valor, de modo a poder a decidir, por si mesmo,
como agir nas diferentes circunstancias de vida e ser um eterno estudante.

Sem ddvida alguma essas quatro aprendizagens devem estar presente na formacgéo
do professor, e quanto ao estagio nos remete diretamente no aprender a fazer, uma vez que
a ideia central é aprender a agir, € a acdo docente, entretanto este aprende € um aprender na
acdo, na realidade de uma escola, é um aprender através de uma experiéncia, exigindo do
estagiario mobilizar seus conhecimentos da matematica e pedagdgicos no qual se inclui a

didatica da matematica, oferecendo condigdes como afirma Alves ( 2011):
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“realize praticas pedagogicas por meio do encontro e que ndo visem o
consenso e sim e, sobretudo, a criacdo e amplia¢do das possibilidades
para trocas de conhecimentos e significacBes, nos tantos movimentos
da vida e das escolas”. (p.43).

Nesta sociedade em constantes e imprevisiveis mudancas ndo se concebe mais o
professor como um especialista, agora ele tem uma responsabilidade publica - educar o
cidaddo. Como disse Russel (2 007 ): “O ensino deixou de ser, nos Gltimos cem anos, uma
profissdo de reduzidas dimensdes, exigindo uma elevada especializacdo e dirigindo-se
apenas a uma minoria, para se transformar num vasto e importante ramo do servigo
publico”. (p.: 24)

Foi neste sentido que a comissao de reestruturacdo da licenciatura em matematica,
coordenada por mim, elaborou uma proposta para a matriz curricular do curso de
Licenciatura em Matematica, tendo em vista cumprir as determinacdes das resolugdes 1 e 2
do CNE, citadas anteriormente.

Neste texto apresentaremos a proposta do desenvolvimento das 400horas a serem
dedicadas ao estagio supervisionado.

Dividimos o estagio em dois: Estagio Supervisionado de Matematica | e Estagio
supervisionado |1, cada um com duracdo de um ano escolar e uma carga horéaria de 200h.

Tendo em vista que as atividades do professor se ampliaram. O Ensino ndo se da
mais entre quatro paredes; com a concepcao da Escola Inclusiva o professor deve ensinar a
alunos com baixo nivel de visdo, ou a cegos, aos com baixa capacidade auditiva ou surdos,
a portadores de Sindrome de Down e outras pessoas com necessidades especiais.
Participar de outras func¢fes na escola como as administrativas e coordenacdes em varios
campos, estar familiarizado com as tecnologias computacionais. Ministrar aulas para
indigenas, ministrar aulas em hospitais para criancas doentes que exigem um longo tempo
de internacdo, e etc, etc. ... Cabia ao docente qual dos temas que seriam oferecidos aos
futuros professores.

Do meu ponto vista € humanamente impossivel preparar um professor para
multiplas demandas. Pensamos entdo que o Estdgio Supervisionado |, poderia dar
oportunidade ao futuro professor vivenciar uma experiéncia educacional num dos campos
de ensino de escolha entre 0s enumerados acima, de modo que ele, se assim desejar, dar
continuidade destes estudos apds sua formacgdo. E claro que o campo educacional
escolhido também deve estar compativel com a disponibilidade dos docentes da area da

Educagcdo Matemética do IME, com conhecimentos numa destas &reas ou que esteja
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desenvolvendo pesquisa de ensino numa destes temas. Nossa pretensdo € dar uma nogao.
Vimos também que atuar nestes campos podem ocorrer em trabalhos cooperativos com
instituicOes especializadas da comunidade. A sala de aula passa a ser compreendida como
uma comunidade na qual devem ser consideradas as diferencas culturais, etnicas,
socioecondmicas, plural.

O estagio supervisionado Il com a carga horéria de 200h continuou com a mesma
estrutura do anterior, e se desenvolveu na forma ja descrita neste texto no CA ou em
escolas da educacao basica da comunidade. Aqui também cabe um trabalho colaborativo
do IME com a escola campo do estagio. Mas nos casos das escolas da comunidade néo foi
possivel formalizar uma parceria, ainda se deu através de contatos pessoas entre o
professor responsavel pelo estagio do IME e a direcdo da escola. Essa informalidade
muitas das vezes traz dificuldades para o desenvolvimento do estagio.

Neste século ndo cabe mais pensarmos que quando o homem age ou produz
conhecimento fica ao largo sua histdria de vida e suas convicgdes. E inconcebivel nos dias
atuais considerarmos a razdo separada da emoc¢do. Quando o homem age, ele o faz por
inteiro com sua alma, sua emog&o e seus conhecimentos, com a razdo como um ser do € no

mundo.

ALGUMAS PALAVRAS FINAIS

Esperamos que o compartilhar este texto com vocés possa contribuir de alguma
forma para inspira-los em novos caminhos para o Estagio Supervisionado de Matematica. e
tenham compreendido a instabilidade de verdades perenes.

Acreditamos como Morin que educar é uma missao que exige competéncia, e arte.
Exige como afirma Platdo (apud Morin, p.103, 2012) como condic¢do indispensavel a todo
ensino: “Eros, que ¢, a um s6 tempo, desejo, prazer e amor; desejo e prazer de transmitir

amor pelo conhecimento e amor pelos alunos”.

Termino fazendo minhas palavras de (MANNHEIM, 1969).

“[ ...] em uma sociedade na qual as mudangas mais importantes se produzem por
meio da deliberacdo coletiva e onde as revalorages devem basear-se no consentimento e
na compreensao intelectual, se requer um sistema complementarmente novo de educacéo:

um sistema que concentre suas maiores energias no desenvolvimento de nossos poderes
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intelectuais e dé lugar a uma estrutura mental capaz de resistir ao peso do ceticismo e de
fazer frente aos movimentos de panico quando soe a hora do desaparecimento de muito dos

nossos habitos mentais.” (p: 31-32)
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LEIS
BRASIL, lei n°4024 de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e bases da educagdo nacional.

BRASIL, Lei n° 5440 de 28 d novembro de 1968. Fixa normas de organizacgdo e funcionamento do
ensino superior.

BRASIL, Lein®5 692 de agosto de 1971. Fixa normas de organizacéo e funcionamento do 1° e 2°
graus.

BRASIL, Lei n®5692/71. Fixa normas de organizacao e funcionamento do 1° e 2° graus.

BRASIL, Lei n° 6494 de 7 de Dezembro de 1977 dispbes sobre o estdgio supervisionado para
estudantes de 2° e 3° graus

BRASIL, Lei n°® 9394 de 20 de dezembro de 1996 - Estabelece as diretrizes e bases para a
educacéo nacional.

DECRETO LEI BRASIL,

BRASIL, Decreto Lei n° 1190 de 4 de abril de 1939 D4 organizacdo a Faculdade Nacional de
Filosofia

BRASIL, Decreto Lei n° 9053 de 12 de mar¢o de 1496. Cria um gindsio de Aplicacdo nas
Faculdades de filosofia do Pais.

PARECERES

BRASIL, PARECER CFE n° 292/62, aprovado em 11 de novembro de 1962. Matérias pedagdgicas
para a licenciatura.

BRASIL, PARECER CFE 672 da Comissdo Central de Revisdo de Curriculos. Contetdo e
duracéo a serem destinados a formagao pedagdgica nos cursos de Licenciatura.

RESOLUCOES

BRASIL, Resolucdo CFE n° 292/62 Fixa a parte pedagégica dos curriculos minimos relativos aos
cursos de licenciatura.

BRASIL, Resolugdo CFE n° 9 de 10 de outubro de 1969. Fixa os minimos de contetdos e duracdo
a serem destinados a formacdo pedagdgica nos cursos de licenciatura.

BRASIL, Resolugcdo CNE n° 01 de 18 de fevereiro de 2002 — Institui Diretrizes curriculares para a
formac&o de profesores da educacdo basica, em nivel superior, curso de licenciaura de graduagdo
plena.

do CNE /CP de 18.02.2002
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