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Resumo

O presente artigo retrata um estudo referente ao contetdo de divisdo de nimeros naturais de
duas colecdes de livros didaticos de matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
objetivo foi identificar como este contetdo estd abordado em dois livros didaticos de
matematica mais escolhidos pelos professores da rede publica de Cuiaba-MT. A anélise do
conteddo de divisdo emergiu a partir da Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD) por meio do
estudo da organizacdo matematica e da organizacdo didatica em que focamos a analise nos
tipos de tarefas e técnicas que contemplam o conteddo em foco. A resolucdo de problemas e o
ostensivo imagem sdo o0s elementos da organizacdo didatica que mais se destacam nas
colecBes. Constatamos que o 4° volume é o qual mais se enfatiza o conteudo de divisao de
nameros naturais nas aplicacdes das diferentes técnicas em ambas as colecdes.

Palavras Chave: Divisdo de NUmeros Naturais; Livros Didaticos de Matematica;
Organizacdo Didatica; Organizacdo Matematica.

1. Introducéo

Atualmente, o mercado brasileiro possui uma grande quantidade de colecGes de livros
didaticos destinada a todos os niveis escolares. Diante disso, optamos por identificar nas
escolas publicas do municipio de Cuiaba-MT, quais cole¢bes foram mais escolhidas pelas
escolas que atendem os anos iniciais do Ensino Fundamental. Em nossa pesquisa, tivemos por
objetivo investigar como duas colecbes de livros didaticos de matematica, mais escolhidas
pelos professores das escolas publicas de Cuiaba-MT, abordam o contetdo de divisdo de

nameros naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir de tal consideragdo, nos
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propomos a verificar se os significados da divisdo (multiplicacdo comparativa, comparagéo
entre razdes, configuragdo retangular e combinatéria) sdo contemplados nos exemplos dos
autores quanto ao contetdo estudado nos livros didaticos selecionados. Como critérios para a
selecdo do conteudo de divisdo de nimeros naturais, optamos por selecionar os exemplos e
exercicios resolvidos pelos autores nos diversos momentos de um mesmo volume e dos
demais volumes, visto que nossa analise ocorreu por meio da organizacdo praxeoldgica com
base em Chevallard (1999). Também consideramos algumas palavras-chave, como: dividir,
repartir, partes iguais, divisdo e outras semelhantes como forma de nos deter aos exercicios
diretamente relacionados ao contetdo em foco.

Na realizacdo de nossa pesquisa optamos inicialmente por analisar duas colecfes de
Livros Didaticos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, totalizando dez livros. No decorrer
da analise e, em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), constatamos
que nos livros didaticos destinados ao 1° ano do Ensino Fundamental ndo ha a presenca
formalizada do contetdo de diviséo. Portanto, a analise do conteddo ocorre efetivamente nos
livros didaticos do 2°, 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

Assim, considerando as diferentes formas de abordar o conteudo de diviséo,
organizamos a analise das colecdes, denominando-as em Colecdo A e Colecdo B por meio da
Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD), em que destacamos a organizacdo matematica, na
qual apresentamos o0s tipos de tarefas e técnicas, bem como a organizacdo didatica
contemplada com os elementos de abordagem resolucdo de problema, jogo e calculadora e o
objeto ostensivo imagem. Esse artigo expde alguns resultados de nossa investigacdo, bem
como os caminhos percorridos para tal. A organizacdo desse estudo esta dividido em uma
breve perspectiva histérica do livro didatico no Brasil, um historico do conteddo de diviséo,
fundamentacdo tedrico-metodoldgica, composta sobre a operacdo de Divisdo, alguns
algoritmos da Divisdo e os elementos de abordagem resolucdo de problema, jogo e

calculadora.

2. Livro didatico

Ha algumas décadas, o livro didatico tem sido objeto de debates e andlise. Segundo
Oliveira (1986, p. 11) a propria definicdo do que seja livro didatico ja o torna instigante. De

acordo com o autor, algumas pessoas argumentam que todo livro é ou pode ser didatico.
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Assim como Oliveira (1986), nesta pesquisa, entendemos Livro Didético a partir da definigdo
de Richaudeau (1979, p. 5), que considera que “o livro didatico sera entendido como material
impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num processo de aprendizagem
ou formacgao”.

Além da importancia do livro didatico quanto aos seus aspectos pedagdgicos e as suas
possiveis influéncias na aprendizagem e no desempenho dos alunos, ha a questdo do
“mercado” criado em torno do livro didatico que faz dele uma respeitavel mercadoria
econdomica.

No Brasil, os livros didaticos aparecem logo apds o surgimento da imprensa, em 1808
com a chegada da familia real portuguesa. Até entdo, toda e qualquer atividade de imprensa,
fosse publicagdo de jornais, livros ou panfletos era proibida, embora nas demais col6nias
européias no continente, a imprensa se fazia presente desde o século XVI. A partir da
imprensa, os livros didaticos tornaram-se 0s primeiros a serem produzidos em série e, ao
longo do tempo a concepgdo do livro como “fiel depositario das verdades cientificas
universais” foi se consolidando (GATTI JUNIOR, 2004, p.36). Lopes (2000) acrescenta que:

No Brasil, esta parceria foi permeada por reformas oficiais e por movimentos de
atualizacdo do ensino, pelas politicas educacionais, particularmente no campo do
livro didatico, e pela participacdo das editoras e autores nos programas estabelecidos
pelo governo. (LOPES, 2000, p.15)

Atualmente, ha ampla distribuicdo de livros didaticos nas escolas publicas do Brasil.

3. O conteudo de divisao de nimeros naturais nos Parametros Curriculares Nacionais

Sabe-se que as necessidades diarias fazem com que alunos desenvolvam uma
inteligéncia pratica, que permite reconhecer problemas, buscar e selecionar informacdes,
tomar decisbes e com isso, desenvolver sua capacidade para lidar com a atividade matematica.
Quando essa capacidade é potencializada pela escola, a aprendizagem apresenta melhor
resultado (BRASIL, 2000), sendo o aluno o agente da construcao de seu conhecimento.

No primeiro ciclo! é dada maior evidéncia as hipé6teses levantadas pelos alunos e a
exploracdo de estratégias pessoais que desenvolvem para resolver situacGes-problema. Ja no

segundo ciclo o trabalho com os alunos contempla a compreensdo de enunciados,

10 1° ciclo contempla os itens que s&o trabalhados na 12 e 22 série do Ensino Fundamental. Como atualmente o
Ensino é de 9 anos e ainda ndo ha uma reformulagao dos PCN, consideramos como primeiro ciclo 0 2° e 3° anos,
segundo ciclo 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.
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terminologias e técnicas convencionais, porém, continua valorizando suas hipoteses e téticas
pessoais.

Quanto as operacgdes, os significados ja trabalhados no ciclo anterior sdo consolidados
e novas situacdes sdo propostas com vistas a ampliacdo do conceito de cada uma delas.

Os recursos de célculo sdo ampliados neste ciclo por considerar que o aluno ja
construiu uma compreensdo mais ampla do sistema de numeracdo decimal, além de uma
flexibilidade de pensamento para a construcdo do seu calculo mental. Destacamos que é
fundamental que o aluno reafirme confianga em si proprio diante da resolucdo de problemas,
valorize suas estratégias pessoais e também aquelas que sdo frutos da evolucédo historica do
conhecimento matematico (BRASIL, 2000, p. 85).

Espera-se que o aluno saiba calcular com agilidade, utilizando-se de estratégias
pessoais e convencionais, distinguindo as situacGes que requerem resultados exatos ou
aproximados. E importante também avaliar a utilizacio de estratégias de verificacdo de
resultados, inclusive as que fazem uso de calculadoras (BRASIL, 2000, p. 94).

Destacamos 0s quatro grupos de situacdes da divisdo a serem explorados
principalmente no segundo ciclo, séo eles: grupo de situacfes associadas a multiplicacdo; o
grupo de situacdes de comparacédo entre razées que envolvem a ideia de proporcionalidade, a
partir desta, as ideias de dividir igualmente e de determinar quanto cabe (medida); o de
configuracéo retangular e o quarto grupo que esta associado a ideia de combinatoria.

Percebemos que ha uma estreita relacdo entre a multiplicacéo e a divisdo, nos quatro
grupos propostos nos PCN de Matematica, portanto, € importante o trabalho dessas operacGes
“com base em um campo mais amplo de significados do que tem sido usualmente realizado”
(BRASIL, 2000, p.109).

Dessa maneira, utilizamos os quatro grupos de significados da divisdo como um
aspecto a ser olhado quanto a abordagem do conteddo de divisdo de nimeros naturais nos

livros didaticos de matematica mais escolhidos nas Escolas Publicas de Cuiabad-MT.

4. Teoria antropoldgica do didatico (TAD)

Em nosso estudo optamos por uma abordagem metodoldgica qualitativa de analise
interpretativa por entendermos ser a op¢do mais coerente a nossa tematica. Tal escolha baseia-

se no fato de concebermos que esta nos possibilita uma melhor e maior aproximagdo com a
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problemética De que modo o conteddo de divisdo de nimeros naturais é abordado em livros
didaticos de matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental?.

Optamos por utilizar a Teoria Antropolégica do Didatico - TAD? como referencial
metodoldgico para a analise dos livros didaticos pelo fato de esta possuir fundamentos para
analisarmos os elementos que comp&em uma organizacao praxeoldgica.

Segundo Chevallard (1999), a TAD estuda o homem perante o saber matematico, e
para ser mais preciso, perante situaces matematicas. Essa teoria nasceu no campo da
matematica, com a intencdo de elaborar um dispositivo capaz de analisar os materiais
docentes, entre eles, consideramos também o livro didatico.

No conceito tedrico da TAD, Chevallard (1999) define como organizacdo didatica as
situacbes presentes no decorrer do trabalho didatico realizado em torno de uma dada
organizagdo matematica, jA& a organizagdo matematica considera como € direcionado o

contetdo com relagdo ao enfoque matematico.

5. Elementos de abordagem

Consideramos importante um olhar para a resolucdo de problemas, para o jogo e para a
calculadora por serem elementos frequentemente presentes em livros didaticos dos anos

iniciais do Ensino Fundamental e por constarem nas orientacdes dos PCN de Matematica.

5.1 Resolucéo de Problema

No que se refere a resolucdo de problema, concordamos com PALMA (1999, p. 33)
ao considerar que um sujeito esta diante de um problema guando toma consciéncia do mesmo
e para soluciona-lo necessita dispor de uma “atividade mental intensa no processo de
planejamento, execugdo e avaliagdo de suas agdes”. A partir de Dante, Palma (1999, p. 58-60)
classifica os tipos de problemas em: padrdo que é o mais comum, também considerado como
problema de livro didatico, convencional; problema processo que se caracteriza por ter como
objetivo desencadear a aprendizagem da matematica, privilegiar 0s processos, a investigacao,

0 raciocinio; problema do cotidiano, que surge do contexto sociocultural em que a crianca

2 A TAD foi inserida por Guy Brousseau nos finais dos anos 1970 dentro de um programa denominado Programa
Epistemoldgico e desenvolvida por Chevallard desde 1990.
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vivencia ou se assemelha as situagdes por ela vivenciadas, esse tipo de problema também
valoriza o processo; problema de logica, que geralmente apresenta-se em forma de textos
como historias e didlogos em que os dados e a solugdo nem sempre sdo numéricos; problema
recreativo é caracterizado como aquele que envolve jogos do tipo quebra-cabecas e aspectos

histéricos curiosos.

5.2 Jogo

Ao tentar definir o jogo ndo é tarefa facil, ao pronunciar a palavra jogo cada um pode
entender de uma maneira diferente. Pode-se estar falando de diferentes tipos de jogos, pois ha
uma infinidade deles. Segundo Kishimoto (1999, p. 13), embora diferentes jogos recebam a
mesma denominacdo, cada qual possui suas especificidades.

A vida em sociedade exige que os individuos conhegcam regras e convengdes, bem
como seus dominios de validade. A socializagdo da crianga ocorre por meio da compreensao
do funcionamento dessas regras, e dos seus limites, nas relacdes entre pessoas. Nesse sentido,
0S jogos e as brincadeiras sdo instrumentos que podem favorecer a interacdo, bem como o
processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Moura (1991, p. 81), o jogo aproxima-se da matematica via
desenvolvimento de habilidades de resolucdo de problemas e mais, permite trabalhar os
conteddos culturais inerentes ao proprio jogo. Entendemos que jogo pelo jogo ndo favorece o

significado do conhecimento que pode ser construido pelo aluno.

5.3 Calculadora

Dentre tantas tecnologias, muitas delas podem ser exploradas no ambiente educacional
e algumas estabelecem uma relacdo mais estreita com a matematica. Dos diferentes recursos
tecnoldgicos existentes, um dos mais utilizados nos anos iniciais do Ensino Fundamental é a
calculadora.

Segundo Cysneiros, ha necessidade de explorar os aspectos da tecnologia como
potencializadores de atividades de ensinar e de aprender, e ndo, simplesmente, utilizar esses
recursos como aderecos de técnicas tradicionais de ensino (SELVA; BORBA, 2010, p. 11).

Um dos objetivos da Matematica relacionado a calculadora € refletir sobre a grandeza

numérica utilizando-a como instrumento para produzir e analisar escritas (BRASIL, 2000, p.
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65). Além disso, a calculadora pode ser instrumento de “realizacdo de tarefas exploratérias e
de investigacOes conceituais, na verificacdo de resultados e na corregéo de erros, podendo ser
também, um valioso instrumento de autoavaliacao” (SELVA; BORBA, 2010, p. 13).

6. Uma Otica da praxeologia

Nossa pesquisa apresenta uma analise do conteido de divisdo em livros didaticos de
matematica, embasada em alguns elementos tedricos presentes na TAD, sdo eles: as no¢oes de
organizacdes praxeoldgicas, e 0s objetos ostensivos. Diferentes pesquisas, como as de
Nogueira (2008), Abreu (2009), Silva (2010) tém sido feitas sob a Otica da organizagdo
praxeologica proposta por Yves Chevallard (1999).

As ideias de tarefa (t) e de tipos de tarefas (T) estdo presentes na nocdo de
praxeologia. Quando uma tarefa (t) faz parte de um tipo de tarefa (T), consideramos que teT.
Uma tarefa ou um tipo de tarefa se exprime por meio de um verbo expressando uma acao,
como por exemplo: distribuir igualmente 15 balas entre 3 criangas; percebemos que o tipo de
tarefa supde um objetivo preciso, ao contrario de considerarmos apenas o verbo “distribuir”
por exemplo, pois, somente o verbo ndo explicita o que é para distribuir. Quando o verbo
apresenta-se sozinho como: “dividir” ou “distribuir” ou “quantificar”, entre outros, sao
considerados géneros de tarefas. As tarefas, tipos de tarefas, géneros de tarefas sdo
“elementos” reconstruidos em cada situagdo especifica, dependendo da institui¢do na qual sdo
reconstruidos, ndo sao simplesmente criados pela natureza.

Uma praxeologia relativa a um tipo de tarefa requer inicialmente, uma maneira de
realizar as tarefas, denominada por Chevallard (1999) de técnica (z), ou seja, uma praxeologia
relativa a um tipo de tarefa contém no minimo uma técnica.

Neste recorte do estudo direcionamos nosso olhar para a organizacdo matematica, da
qual destacamos os tipos de tarefas e as técnicas e para a organizacdo didatica (elementos de

abordagem e imagens.

6.1 Objetos ostensivos e ndo ostensivos

Almouloud (1999) informa que estes autores buscaram a origem do termo ostensivo.
Este termo advém do latim ostendere, que significa “mostrar, apresentar com insisténcia,

fortemente presente” como todo objeto que tendo uma natureza sensivel e certa materialidade,
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tem para o sujeito, uma realidade perceptivel. Pode-se dizer, dessa forma, que os ostensivos
s&0 os objetos manipuldveis na realizacdo da atividade matemética (ALMOULOUD, 1999, p.
119).

Sabemos que para o entendimento dos objetos ndo-ostensivos podem ser utilizados os
ostensivos. Uma vez que 0s objetos ostensivos podem ser manipulados e/ou materializados,
portanto, contribuem para a materializacdo das ideias ou conceitos que sdo considerados
objetos ndo-ostensivos. A partir desse entendimento, consideramos a imagem como objeto
ostensivo. Dessa maneira, a classificagdo das imagens foi embasada nas seguintes categorias:
as Estéticas, que apresentam funcao decorativa (ornamentar) a atividade ou pagina do livro; as
Funcionais, isto €, quando a imagem faz parte da atividade; e, por fim, a Suporte, que tem a
intencdo de esclarecer elementos presentes na atividade que estd sendo desenvolvida
(TONELLI; CAMARGO, 2009).

6.2 Um estudo das praxeologias

Tipos de tarefas (t) e técnicas (t)

Inicialmente tinhamos como ideia, identificar mais tipos de tarefas, como por exemplo,
as que envolvem os outros trés significados da divisdo apresentados nos PCN, porém, ao
analisar as colecGes percebemos que na organizacdo matematica, os tipos de tarefas (T)
abordados pelos autores sdo dois: T; — Dividir quantidades em partes iguais e T, — Determinar
quanto cabe (medida). A seguir, apresentamos uma tabela com a quantidade dos tipos de

tarefas identificados em cada volume das colecgdes:

TABELA 1 - Tipos de tarefas (T) correspondentes a quantidade de tarefas contempladas nos Livros Didaticos

Tipos LD1A LD1B LD2A LD2B LD3A LD3B LD4A LD4B LD5A LD5B
de Tarefas

M
T - - 4 2 10 4 5 4 4 2
T, - - 2 - 6 - 6 1 1 3

Fonte: as autoras

A tabela apresenta os tipos de tarefas citados anteriormente, sendo que a primeira
coluna representa os tipos de tarefas e as demais colunas representam os livros didaticos do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental. Cada coluna indica a quantidade de tipos de tarefa

correspondentes em cada livro didatico da colecdo A e da colecdo B.
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Como percebemos na Tabela 1, os livros dos 1° anos de ambas as colegfes néo
contemplam os critérios quanto ao contetido selecionado, mesmo porque tal conteido nédo
deve ser sistematizado nesse periodo escolar. Sendo assim, a anélise se desenvolveu a partir
do 2° volume de cada colecdo.

Nossa intencdo foi estudar as praxeologias por meio da organizacdo matematica, ao
identificar os tipos de tarefas e as técnicas

Para o estudo das técnicas relativas ao conteddo de divisdo de nUmeros naturais

elencamos 12, conforme o Quadro 1:

Quadro 1 - Técnicas.

Técnicas Descricdo de cada técnica (1)
@
T Observar objeto ostensivo imagem
T Utilizar o objeto ostensivo imagem como registro matematico
T3 Utilizar o registro numérico
T Calcular e/ou registrar a operacao divisdo
Ts Verificar o calculo da divisdo por meio da multiplicacdo (operacGes inversas)
To Utilizar célculo aproximado
7 Utilizar célculo mental
Tg Aplicar algoritmo (Euclidiano, Americano, outro)
To Utilizar as etapas para a Resolucdo de Problemas: compreender, planejar, executar, verificar e
responder.
T1o Identificar os termos de uma divisdo (divisor, dividendo, quociente e resto)
o Utilizar a tabuada
T1p Dividir por meio da sequéncia numérica

Fonte: As autoras

As técnicas presentes no Quadro 1 representam tecnicas gerais, possiveis de estarem
presentes nas duas colec@es, portanto, algumas sdo contempladas em uma das colecdes e ndo

em outra.

7. A analise dos livros didaticos

Apresentamos um recorte de nossa analise. Olhamos como os autores propdem o texto
do saber [T,t], com o intuito de identificar como o contetdo de divisdo de numeros naturais é
abordado em livros didaticos de matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto, utilizamos as técnicas apresentadas no Quadro 1, como também o0s
elementos de abordagem (resolucdo de problemas, jogos e calculadora) e os objetos ostensivos
imagens do tipo: estéticas, funcionais e suporte.

Colecéo A
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Constatamos que esta colecdo revela certa consonancia com as orientagcdes dos PCN
(2000), que propdem a realizacdo do trabalho com as operagfes basicas, sendo uma delas a
divisdo, bem como o trabalho por meio de resolucdo de problemas. Entretanto, consideramos
precoce a sistematizacdo da operagdo divisdo no 2° ano do Ensino Fundamental, mesmo
porque, segundo os PCN, a divisdo deve ser sistematizada a partir do 4° ano do Ensino
Fundamental, isto €, no 2° ciclo.

Por meio da analise foi possivel perceber as organizacfes matematica e didatica da
colecdo, ou seja, como 0s exercicios sdo abordados, os tipos de tarefas e técnicas mais
utilizados, bem como os elementos de abordagem e objeto ostensivo imagem mais frequentes.
Percebemos a importancia dada ao calculo mental (t7), as etapas para a resolu¢cdo de um
problema (tg) e quanto aos algoritmos (ts) 0 destaque na colecdo € o euclidiano. A relagéo da
multiplicacdo e da divisdo como operacfes inversas esta presente desde o 2° volume e no
decorrer dos volumes, o autor amplia suas técnicas.

Com relacdo ao elemento de abordagem resolugdo de problema, identificamos nos
exemplos resolvidos pelo autor que o tipo padrdo, semelhante a exercicios de aplicacdo de
técnicas, ou seja, problemas considerados rotineiros, comuns sem grandes desafios para 0s
alunos, é o Unico presente na colecdo. O objeto ostensivo imagem esta presente com
frequéncia nesta colecao.

Notamos que 0 4° volume apresenta maior quantidade de péaginas, de tarefas, de
problemas padrédo e de objeto ostensivo imagem do tipo Suporte. As técnicas em destaque sao
as que se diferem de um volume para o outro. As 1314 € t5S80 técnicas aplicadas em todos 0s
volumes em questdo, ja as ts € t7 S80 introduzidas a partir do 4° volume e a 19 S0 esta ausente
neste volume. As demais técnicas estdo presentes de maneiras diversificadas. Identificamos
gue o objeto ostensivo imagem do tipo Suporte esté inserido com maior frequéncia na colecéo.
O elemento de abordagem calculadora ndo esta presente nos exemplos apresentados pelo
autor, contudo, ele solicita a utilizacdo da calculadora em exercicios propostos para a
realizacdo dos alunos no livro do 4° ano nos relacionados a verificacdo de célculos (prova
real) e em célculos de nimeros grandes como, por exemplo: 3847167 + 9941 (DANTE, 2008,
p. 157). O elemento de abordagem jogo estd presente ao final dos capitulos em todos os
volumes da colecdo, porém, ndo ha uma proposta de exercicios com base nesse elemento.

Embora no 5° volume todas as técnicas foram, de alguma forma, aplicadas anteriormente,
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destacamos que o grau de dificuldade entre um volume e outro, é diferenciado, sendo efetiva a
organizagdo em espiral mencionada pelo autor no Manual do professor.
Colecdo B

Percebemos que na colecdo B as autoras geralmente partem de objetos ostensivos de
carater ludico, como as imagens de gibis (tirinhas conhecidas) e de situacGes possiveis da
realidade. A colecédo estd condizente a proposta dos PCN (2000), tanto do primeiro ciclo que
prioriza a construcdo de fatos basicos da operacdo de divisdo a partir de situacdo-problema, a
utilizacdo de sinais convencionais, o célculo por meio de estratégias pessoais. Além disso,
estimula o conhecimento por diferentes estratégias de célculo. No 2° ciclo amplia os
procedimentos de calculo, bem como a verificacdo de resultados de uma diviséo.

Por meio da andlise foi possivel perceber que na organizacdo didatica da colecdo, o
objeto ostensivo imagem e o elemento de abordagem resolucdo de problemas sdo os mais
frequentes, e na maioria das vezes, desencadeadores do contetdo.

Em relacdo aos elementos de abordagem calculadora e jogo, sdo pouco explorados nos
exemplos das autoras. ldentificamos apenas trés exemplos que se referem ao uso da
calculadora, e quanto ao jogo, notamos sua presenca quando as autoras partem de alguma
situacdo problema. Tanto 0 jogo quanto a calculadora estdo presentes com maior frequéncia
nos exercicios propostos para a resolucdo dos alunos e ndo nos exemplos resolvidos pelas
autoras.

Constatamos que o tipo de tarefa T, € 0 mais frequente na colecdo. O 4° volume € o
que apresenta maior quantidade de paginas, de tarefas, de novas técnicas aplicadas e de objeto
ostensivo imagem. A 14 € a técnica aplicada em todos os volumes, a t; somente no 4° volume
e a1 no 5° volume. Notamos que o trabalho relacionado as técnicas ts ts Ti0, T11 €
introduzido a partir do 4° volume e que as técnicas tg e T12 €Stdo ausentes nesta colecdo. As
técnicas sdo aplicadas de maneiras diversificadas e gradativamente nos exemplos dispostos.
Consideramos que a cole¢do contribui para a aquisicdo de significado do contetdo de divisao

de nUmeros naturais.

7. Consideracg6es

Com relacdo aos grupos de significados da divisdo dispostos nos PCN, verificamos

que o grupo de comparacgdo entre razdes, que envolve a ideia de proporcionalidade, teve
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destaque nas situacGes associadas as ideias de dividir em partes iguais e de determinar quanto
cabe (medida) tanto na colecdo A quanto na colecdo B. As situagdes de multiplicacdo
comparativa que envolvem a divisdo e as que estdo associadas a ideia de combinatéria ndo
foram identificadas em ambas as cole¢bes. O grupo que envolve situacdes associadas a
configuracdo retangular esta ausente na colecdo A e presente em alguns exercicios propostos
para a resolugéo dos alunos na colecéo B.

Verificamos que na organizacdo matematica de ambas as cole¢des, os tipos de tarefas
T1 e Ty, dividir em partes iguais e medida de quantidade respectivamente estdo presentes,
sendo que o tipo de tarefa de dividir em partes iguais € mais enfatizado.

Na organizacdo matematica da colecdo A, o autor utiliza de todas as técnicas
selecionadas, agregando-as em seus exemplos a cada volume. Percebemos que as técnicas
que envolvem o calculo mental (t7), as etapas para a resolucdo de um problema (t9) e 0s
algoritmos (tg) sdo as mais abordadas na cole¢do. A técnica ty estd ausente apenas no 4°
volume e quanto a técnica ts, predomina o algoritmo euclidiano, denominado pelo autor como
usual. A relacdo da multiplicacdo e da divisdo como operacOes inversas (ts) estd presente
desde 0 2° volume e no decorrer dos volumes o autor amplia suas técnicas. Com relacéo a tg,
identificamos que embora o autor apresente a divisdo por meio da tabuada, pelas subtracdes
sucessivas, pelas estimativas, ele sempre retoma o algoritmo euclidiano, ou seja, o usual. Nos
enunciados, o autor indica, em sua maioria, qual processo ou algoritmo o aluno deve utilizar
na resolucéo dos exercicios.

Consideramos que o grau de dificuldade das técnicas aplicadas ¢ ampliado em cada
exemplo apresentado pelo autor em um mesmo volume e entre um volume e outro, efetivando
uma organizacao em espiral.

Quanto a organizacdo didatica da colecdo A, identificamos que o contetdo de diviséo
de numeros naturais € introduzido, em sua maioria, por meio do elemento de abordagem
resolucdo de problema padrdo, semelhante a exercicios de aplicacdo de técnicas, ou seja,
problemas considerados rotineiros, comuns sem grandes desafios para os alunos, € o Unico
presente na cole¢do, no que diz respeito aos exemplos resolvidos pelo autor referentes ao
conteldo de divisdo de numeros naturais. O objeto ostensivo imagem esta presente com
frequéncia nesta colecdo e o de caracteristica Suporte (auxilia ou facilita o entendimento do

aluno em relacéo a explicacéo e/ou exercicio) é predominante.
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Concordamos com o que esta disposto no Guia do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2010 com relagdo a preocupacdo excessiva da sistematiza¢do do contetdo e
também das operacBes abordadas na colecdo A, que em alguns casos apresenta-se
precocemente, dessa maneira, podendo limitar a autonomia e a criatividade do aluno.

Na organizacdo matematica da colecdo B o tipo de tarefa de dividir em partes iguais
(T1) é o mais frequente. A técnica de calcular e/ou registrar a operacao de divisdo (t4) esta
presente em todos os volumes, a técnica de céalculo mental (t7) estd presente somente no 4°
volume e a técnica de calculo aproximado (ts) no 5° volume. A técnica de aplicar algoritmo
(ts) pelas estimativas é enfatizada nesta colecdo, contudo, as autoras apresentam além desse
procedimento, outras exemplificacGes de resolugdo por meio de algoritmos (ts).

A organizacdo didatica da colecdo B geralmente parte do objeto ostensivo imagem de
caracteristica Funcional, cuja imagem se faz necessaria para o entendimento e resolucdo do
exercicio, ou seja, sem ela ndo ha como resolver o que ¢é proposto, e a partir do elemento de
abordagem resolucdo de problema. O tipo de resolucdo de problema presente com maior
frequéncia é o padrdo, porém, identificamos trés exemplos de resolucdo de problemas que
dependem diretamente do objeto ostensivo imagem. O elemento de abordagem jogo é
proposto aos alunos de maneira que as autoras o envolvem em alguns exercicios propostos
para a resolucdo dos estudantes. Quanto ao uso da calculadora, as autoras apresentam o
instrumento de maneira que as criancas possam identificar as teclas e aplicar a técnica ts.
Outros exercicios que envolvem o uso desse elemento de abordagem séo retomados a partir do
3° volume.

Percebemos, por meio dos enunciados, que as autoras da colecdo B valorizam a
escolha pessoal do aluno para a resolucdo dos exercicios propostos. Dessa maneira,
concordamos com o PNLD 2010 quanto a metodologia da colecdo B que possibilita a
construcdo de conhecimento de maneira significativa e a utilizacdo de quadrinhos que propicia
a aproximacao da colecdo com o mundo infantil. Consideramos que a colecdo B se aproxima
mais da proposta contemplada nos Parametros Curriculares Nacionais no que concerne ao
primeiro e segundo ciclos do Ensino Fundamental.

Notamos que 0 4° volume das colecBes A e B, € o qual apresenta maior quantidade de

paginas, de tarefas, de elementos de abordagem e de objeto ostensivo.
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Percebemos que as praxeologias (T,ts) e (T,t9) recebem maior cuidado na colegédo A.
Na colecdo B, a praxeologia (T,t4) é aplicada do 2° ao 5° volume e consideramos que a
praxeologia (T,ts) € explorada de maneiras mais diversificadas.

De fato as cole¢des se diferem quanto a abordagem do contetdo de divisdo de nUmeros
naturais, cada qual com suas especificidades. Porém, entendemos que um bom livro se mal
utilizado pouco contribui, além de que, um livro pode ser considerado bom em determinados
locais e nem tdo apreciado em outros. Essa € uma de nossas indaga¢cdes quanto ao uso de
livros didaticos em sala de aula, tanto pelo professor quanto pelo aluno, o que caberia ser

pesquisado em outro momento.
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