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Resumo

Este trabalho se refere a pesquisa de mestrado do primeiro autor, onde ele investiga o uso do
video em aulas de Matematica Aplicada, ministradas pelo segundo autor, para uma turma de
Ciéncias Biologicas da UNESP. Nessas aulas 0 uso de videos ocorreu de duas formas: videos
assistidos em algumas aulas e videos produzidos pelos alunos. Com relacdo aos videos
produzidos ja foi apresentado trabalhos em outros eventos, logo para este encontro, focamos
nos videos assistidos em sala de aula, ou seja, nosso objetivo é discutir os videos
selecionados, a abordagem metodologica adotada nas aulas e a opinido dos alunos sobre esse
artefato digital. A pesquisa supracitada esta imersa em um viés qualitativo, pois analisamos as
particularidades do uso de video em uma turma de alunos, por meio de observacédo das aulas,
diario de campo, questionario avaliativo e entrevistas. Como a pesquisa ainda esta em
andamento, apresentaremos resultados e conclusées parciais.

Palavras Chave: Uso de videos; Educacdo Matematica; Matematica Aplicada.

1. Introducéo

Dentre varias Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo presentes no ensino,
optamos por investigar o uso de videos. Essa escolha se deu por acreditarmos que o video esta
sendo cada vez mais utilizado atualmente para fins de pesquisa e diversdo, por poder
proporcionar uma grande quantidade de informacdo de maneira rapida e dinamica se
comparada a outras midias. Além disso, acreditamos que com o uso de video é possivel trazer
para a sala de aula experiéncias que o aluno vivencia em seu cotidiano extraescolar
(MAEDA, 2009).
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A revisdo da literatura acerca do uso de videos aponta que ha mais estudos voltados
para seu uso na Educacdo Bésica e poucas pesquisas realizadas e apresentadas em eventos,
relacionadas ao uso de videos na area de Educacdo Matematica, conforme relata Silva (2011,
p-23) “estudos referentes ao video didatico de forma geral sdo timidos e, em se tratando da
utilizacdo desse recurso no ensino de matematica, o indice de pesquisas realizadas é quase
ausente”. Esta autora realizou um levantamento exaustivo, em eventos cientificos,
dissertaces e teses, de trabalhos que utilizavam videos em educacédo e educacdo matematica.

Nossa pesquisa procura preencher este vacuo, enfatizando a visualizacdo e a producéo
de videos no ensino superior. Analisaremos como os videos foram utilizados em um curso
introdutorio de Calculo | para futuros bidlogos. Além do video, este curso utiliza diversos
enfoques pedagdgicos em sala de aula.

Para esse trabalho apresentado no XI ENEM, vamos focar nos videos assistidos pelos
alunos nas aulas de Matematica Aplicada, nos guiando pelas anotagdes realizadas em sala e
nos questionarios dos alunos. Em outros eventos, ja foram apresentados relatos dessa pesquisa
da proposta geral ou focando nos videos produzidos pelos alunos, dentro de seus projetos de
modelagem, como nos trabalhos apresentados (DOMINGUES, 2012a), (DOMINGUES,
2012b) e (BORBA; DOMINGUES, 2012). Nosso objetivo € discutir os videos selecionados
que foram assistidos em aula, focando o uso feito em sala de aula e a visdo dos alunos sobre

esse artefato digital.

2. Contextualizando a pesquisa

Para facilitar a leitura e a escrita, optamos por nomear o primeiro autor desse artigo de
“pesquisador”, por ser o pesquisador principal dessa investigacdo, e 0 segundo autor,
orientador desse trabalho, de “professor”.

Primeiramente vamos contextualizar o local em que realizamos a coleta de dados para
essa pesquisa, bem como os sujeitos envolvidos. Desde 1993, o GPIMEM realiza pesquisas
relacionadas as tecnologias como o computador e calculadoras graficas no ensino medio e
universitario. Apesar de envolver pesquisas no ensino médio, o palco principal sempre foi as
aulas de Matematica Aplicada para o Curso de Ciéncias Biologicas da UNESP de Rio Claro
(BORBA; VILLARREAL, 2005).

! Grupo de Pesquisa em Informatica, outras Midias e Educacio Matematica. Disponivel em: <

http://www.rc.unesp.br/gpimem>. Acesso em: 03 jan. 2013.
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O professor Marcelo trabalha com modelagem matematica com um enfoque
pedagogico na perspectiva de (BORBA; MALHEIROS; ZULATTO, 2007), onde ele propicia
a escolha de um tema a ser investigado por grupos de alunos durante o semestre.

Este trabalho vale até dois pontos na média final da disciplina e deve ser realizado em
grupos, geralmente de 4 a 6 alunos. Conforme mencionado, o grupo tem total liberdade para a
escolha do tema, em que o mesmo pode ter ou ndo relagdo com conteudos/tdpicos
matematicos.

O professor trabalha como coorientador nesse processo, auxiliando os alunos em
alguns momentos em sala de aula e realizando comentarios/sugestdes nos trabalhos escritos
entregues por meio de versdes parciais até se chegar a versao final.

Como parte do processo, s@o realizadas apresentacdes de cada grupo (com duracdo de
15 a 20 minutos por grupo e mais 10 minutos para perguntas), uma unica vez, com o intuito
de socializar o tema com os demais alunos da classe e eventuais convidados da turma. Nessas
apresentacdes sdo realizadas perguntas pelo professor, pelos alunos e convidados. Esses
comentarios extras podem render ideias para uma Ultima escrita da verséo final do trabalho.

Nessas aulas, constantes inovacfes sdo introduzidas e aperfeicoadas a partir da
pesquisa desenvolvida por diversos membros do GPIMEM. Diversos trabalhos ja foram
desenvolvidos em versbes anteriores dessa disciplina com foco no uso de software, da
modelagem enquanto perspectiva pedagogica, como os trabalhos de (MALHEIROS, 2004),
(DINIZ, 2007) (HERMINIO, 2009), (SOARES, 2012) mas nenhuma delas propds a producéo
e uso de videos.

O pesquisador acompanhou todas as aulas, auxiliando o professor durante a mesma,
cuidando da parte técnica para passar os videos, plotando funcdes nos softwares e filmando as
apresentacdes, aléem de realizar monitorias em horarios extras, onde sanava duvidas de
exercicios propostos pelo professor ou provenientes de outras fontes, trazidos pelos alunos.

Para contextualizar as aulas, vamos falar como era a dinamica adotada pelo professor
em sala de aula. As aulas ocorriam as segundas-feiras das 14h — 18h. Nesse periodo de tempo,
o professor buscava nao falar mais do que quinze minutos, sempre propondo exercicios para
serem feitos em aula, ndo tirando davidas pontuais e sim questionando a resolucdo dos alunos.

O professor geralmente comecava sua aula apresentando slides feitos no PowerPoint.
Nesses slides constavam breves revisdes da aula anterior, onde era comentado o que foi feito
na aula passada por meio de perguntas abertas ou mesmo deixava exercicios para serem

discutidos antes de iniciar topicos novos que seriam abordados na aula do dia. Esses slides
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também preparavam o momento antes e/ou depois do video, para entéo trazer o link do video
assistido em aula, além de apresentar algumas perguntas realizadas informalmente apds a
visualizacdo dos videos em sala de aula. Nessa dindmica os alunos ndo entregavam nada por
escrito sobre as questBes, mas o pesquisador anotava tudo em seu diario de campo,
registrando insights, comentérios e expressdo dos alunos, conforme recomendado por Bogdan
e Biklen (1999).

Nas aulas, o professor fazia perguntas para consolidar o que havia sido trabalhado,
pedindo para que os alunos explicassem o conteldo abordado com suas palavras. Assim, a
aula expositiva consistia apenas em formalizar os conceitos discutidos durante a aula. Esses
momentos de fala do professor, foi denominado de “minipalestras” (pois conforme
combinado com a turma, ele ndo falava mais que quinze minutos). Nas aulas, era comum se
trabalhar exercicios em grupos para posterior resolucdo na lousa. Tanto a aula, como os
exercicios, ora eram realizados no caderno por meio da midia lapis-e-papel, ora eram
realizados no computador por meio de softwares como GeoGebra e Winplot.

Quando se tratava de atividades realizadas no computador, os alunos se deslocavam
até o laboratorio de informatica do departamento de matematica. Outros recursos utilizados
durante as aulas foram alguns applets gerados no GeoGebra para discutir graficos de funcdes,
ideias intuitivas de taxa de variacdo, graficos de derivadas, dentre outros assuntos, que
possibilitaram uma maior variedade de explicagfes acerca de determinados tépicos de Calculo
Diferencial e Integral 1. Os videos eram assistidos nas salas de aula da UNESP, ja que elas
possuem computador, projetor, sistema de som e acesso a internet.

Para auxiliar os alunos, criamos um grupo da disciplina no Tidia-AE? onde
colocdvamos o material utilizado nas aulas, como os videos e slides, bem como tentamos
realizar discussGes no férum deste ambiente, porém sem muito sucesso, uma vez que 0S

alunos pouco utilizavam esse recurso.

3. Objetivo

O objetivo da pesquisa publicada neste artigo € compreender como o0s alunos veem o

uso de videos em sala de aula, além de discutir o uso dos videos selecionados.

4. Fundamentacdo Teorica e Metodoldgica

2 Disponivel em: < http://tidia-ae.rc.unesp.br >. Acesso em: 03 jan. 2013
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Esta pesquisa se caracteriza como qualitativa porque busca a compreensdo da visao
dos alunos a partir da “observagdo participante” (BOGDAN; BIKLEN, 1999) e da anélise de
um questiondrio aberto sobre diversos aspectos da aula. Analisamos as particularidades
vivenciadas por esse grupo de alunos, frente a nossa proposta, interesse e referencial tedrico,
buscando resultados que possam servir a outros pesquisadores e professores que estejam
trabalhando em contextos semelhantes aquele onde se desenvolveu a pesquisa.

Aratijo e Borba (2006, p.24) relatam que: “pesquisas que utilizam abordagens
qualitativas nos fornecem informagdes mais descritivas, que primam pelo significado dado as
acoes”. Goldenberg (2003), enfatiza que:

Partindo do principio que o ato de compreender esta ligado ao universo
existencial humano, as abordagens qualitativas ndo se preocupam em fixar
leis para se produzir generalizacBes. Os dados da pesquisa qualitativa
objetivam uma compreensdo profunda de certos fenémenos sociais apoiados
no pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo da agdo social. (p.
49)

Dentro da tradicdo da pesquisa qualitativa, as diversas etapas da pesquisa — elaboracéo
do material, analise e aplicacdo dos materiais ndo aconteceu de forma linear, conforme
enfatizam (BORBA,; VILLARREAL, 2005) ao discutirem a dificuldade do relato deste tipo de
pesquisa em uma midia como o lapis e papel que se caracteriza pela linearidade.

A coleta de dados se deu por meio das observacGes em aulas, diario de campo,
questionario avaliativo, apresentacdo dos trabalhos de modelagem, trabalho final impresso de
modelagem e entrevistas semiestruturadas na concepcao de Boni e Quaresma (2005).

No questionario avaliativo, na entrevista e nos trabalhos finais entregues, os alunos
realizaram comentarios relacionados as diferentes técnicas e materiais utilizados na disciplina
ao longo do semestre e em especial sobre a experiéncia com videos na disciplina.

Neste momento da pesquisa estamos analisando os dados. Esta vasta quantidade de
dados requer uma trabalhosa analise, porém gera maior credibilidade da pesquisa através da
triangulacdo, que segundo Araujo e Borba (2006, p.37) “consiste na utilizacdo de varios e
distintos procedimentos para obteng¢do dos dados™. A triangulacdo contribui para diminuir as
influéncias tendenciosas do pesquisador na analise ao conflitar as diferentes fontes de dados.
Com relacdo aos videos das entrevistas e apresentacdo dos alunos, nos baseamos no modelo
analitico proposto por (POWELL; FRANCISCO; MAHER, 2004), que consiste em sete fases
interativas e ndo lineares que podem render insights.

Para esse artigo, vamos analisar apenas os questionarios avaliativos respondidos pelos

alunos e as anotac6es do diario de campo.
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5. Discussoes sobre os videos utilizados

Com relacdo aos videos assistidos em sala de aula, nos baseamos nas discussfes
realizadas no trabalho de Moran (1995), as quais alertavam sobre escolhas de videos
pertinentes a idade e escolaridade dos alunos, comecar com videos mais faceis, ndo passar
muitos videos durante a aula, ndo passar video por passar, ou seja, discuti-los sempre que
visualizados, além de nos alertar sobre o melhor momento de usar esse recurso (antes ou
depois de introduzir um tdpico).

A partir dessas informac6es passamos a fazer um levantamento e selegdo de videos, 0s
quais assistimos em algumas aulas, optando por visualizar aqueles que tinham possiveis
relagbes com os temas trabalhados em sala de aula.

Os videos foram encontrados em sites como o Gapminder®, YouTube* e “Colecdo
M3”°. Alguns videos eram situacdes problemas mais pontuais, outros eram praticamente uma
video aula, passamos também videos que eram producdes de alunos e alguns deles eram
palestras mais abertas em que juntamente com os alunos, discutiamos possiveis relagdes com
a matematica e o tema abordado anteriormente, bem como uma introducdo intuitiva para
temas posteriores. Vejamos no quadro | alguns videos assistidos em aula, algumas das
perguntas/discussdes presentes em slides do PowerPoint ou feitas oralmente pelo professor e
as discussdes/objetivos do nosso uso do video.

Quadro | — Relacao Videos, Discussdes e Objetivos.

Video Pergunta/discussdes Slides Discussdes/Objetivos

200 paises em 200 anos | . o que o video aborda? De que | ESse video relata a evolugéo

naE

forma? de 200 paises ao longo de

e Nosivemos'200-anes;de-unmprogresso notavel
\ N s
-‘ ) 7 .
| . L ' & |
= t o
|
-

- Qual a finalidade desse video 200 anos, por meio de uma

em nossa aula? animacao que leva em conta

a renda per capta, dentre
http://www.gapminder.org | - A matematica se faz presente?

/videos/200-years-that- - Podemos considerar a

changed-the-world-bbc/ | animacio que se passa nos

outras variaveis. Comecamos
a primeira aula do curso com

esse video. E depois dele,

® Disponivel em: <http://www.gapminder.org/videos/>. Ultimo acesso de 12 mar. 2012.

* O YouTube é um site que permite que seus usuérios carreguem e compartilhem videos em formato digital.
Disponivel em: <http://www.youtube.com/>. Ultimo acesso de 12 mar. 2012.

® Matematica Multimidia, ou apenas M3, é uma colecdo de recursos educacionais multimidia e digitais
desenvolvidos pela Unicamp com financiamento do FNDE, SED, MCT e MEC para o Ensino Médio de
Matemética. Disponivel em: <http://m3.ime.unicamp.br/>. Ultimo acesso de 04 jan. 2013.
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eixos como um grafico? fizemos perguntas abertas e

- Terfamos algo relacionado ao | rouxemos possiveis relagoes

topico “funcdes” para gerar | COM O contetido de fungdes.

essa animagéo?

Roda de Samba - O que vocés acharam do | Passamos esse video para

video? introduzir a ideia de maximo

§

- Qual seria a Nota de 0 a 10? de uma fungdo por meio de

| uma situagdo problema que
- Vocés entenderam o que foi

visa investigar o melhor

recursos/1172 Alguém faria de outra maneira?

preco de um convite da festa

para obter maior lucro.

A Parte do Ledo - Hoje vamos fazer alguns | Passamos esse video apos o

exercicios do livro. professor  explicar  um

. . exercicio sobre o imposto de
- Exercicios sobre impostos...

renda americano, que

- Aprenderemos como realizar
http://m3.ime.unicamp.br/ | calculos de fungdes envolvendo

recursos/1153 vérias expressoes.

trabalha com aplicacdo de
funcdo definida por vérias
sentencas. Os alunos

- Ap0s  alguns  exercicios, | oompreenderam melhor o que

vamos assistir a um video que | qeria 3 parte excedida de cada

complementara nossas ideias!!! aliquota por meio do video
- Sera que este video ajudara a | (que calcula o imposto
interpretar tais problemas de | brasileiro). O video também
uma forma diferente? Ou a | relata onde s&o gastos o0s
maneira que pensamos em sala | impostos brasileiros, bem

de aula € a mesma encontrada | como os impostos indiretos

no video? que pagamos.
Video Célculo Histéria da | - Gostaram do video? Esse video foi assistido na
Funcdo Derivada - Vocés conheciam a historia | aula de revisdo, seu intuito
do calculo? era apenas revisar de modo

- Ficou claro o “Problema da | simples e  descontraido

Tangente”? algumas ideias de derivada.
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http://www.youtube.com/
watch?v=fXAvoGv3BvU

- Eles mencionaram que dariam
énfase na derivada, esse video
contribui de alguma forma com

relagéo a esse conceito?

O video mostra as discussdes
historicas ao redor do tema,
bem

como nogoes

geométricas de derivada.

The Most Important Video
You'll Ever See
(part 1 of 8)

http://www.youtube.com/
watch?v=F-QA2rkpBSY

- O que vocés acharam da
afirmagdo: “O maior defeito da
raca humana €& a nossa
incapacidade de compreender a
funcdo exponencial”?

- Entenderam o que ele quis
dizer sobre  “tempo  de
duplicagdo™?

- Vocés se importam quando
algo cresce 7% ao ano? Apods
tendo

7% ao

quantos  anos,
de

dobramos o valor inicial?

um
aumento ano,
- Vocés conheciam a historia da
recompensa para 0 matematico

que inventou o jogo de xadrez?

Esse video foi passado para a
turma com a intencdo de dar
um exemplo em que a funcéo
exponencial se faz presente
em nosso cotidiano. O video
enfatiza que uma pequena
inflacdo ao longo de alguns
anos chega a dobrar o valor
inicial. O video é muito
interessante, porém os alunos
ndo gostaram tanto de sua
visualizacdo por estar em
inglés e ter sido realizado
uma traducdo oral em sala de
aula, de modo que alguns

alunos ficaram com duvidas.

Terremoto Brasileiro

http/m3. ime.unicmp.r/
recursos/1182

- Vocés sabem qual o grau, na
Escala Richter, do tremor para
dividir a terra a0 meio?

- Entenderam o porqué um
tremor de 5 pontos na Escala
Richter tem uma magnitude 10
vezes maior do que um de 4

pontos?

Esse video foi passado para a
turma com a finalidade de
apresentar conceitos e uma
aplicacdo relacionada ao
topico logaritmos. O video
relata sobre o estrago de
terremotos de acordo com

seu valor na Escala Richter.

Os Suspeitos

- Teriam alguma critica politica

ou matematica?

Esse video foi passado apds

os alunos comentarem sobre
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- Qual ideia central | um minicurso que assistiram
matematica? na semana de estudos da

- Foi parecido com o que viram | Biologia que falava sobre a

no minicurso? relacdo da matematica com a
http://m3.ime.unicamp.br/ |- No inicio do  video | pericia. O video mostra como
recursos/1180 suspeitavam do jardineiro? o calculo pode ajudar a

- Entenderam os calculos | encontrar 0 verdadeiro

realizados no video? assassino de um crime.

Quando olhamos atentamente para o quadro |, percebemos os conteldos
contemplados, da ementa referente a disciplina Céalculo 1, nos videos assistidos, uma vez que
trabalhamos com assuntos como: fungdes, otimizacdo, funcdo quadrética, funcdo exponencial,
logaritmo, derivada, taxa de variacdo e taxa de decaimento. Esses assuntos emergiam no
video de forma direta e/ou por meio das perguntas (abertas e fechadas) do professor em
paralelo ao video.

Além das discussoes realizadas pelo professor, outro fator ajudava a visualizagéo e o
entendimento do video, ou seja, influenciava o aproveitamento do material proporcionando
conforto aos alunos. Esse fator consiste no ambiente fisico propicio para uma boa
visdo/audicdo do video por todos os alunos da sala (SILVA, 2011). Vejamos uma foto da sala
de aula da UNESP, encontrada na internet®, que ilustra a disposicao das carteiras em sala de
aula e os materiais que auxiliavam o uso do video, tais como caixa de som, projetor

multimidia, computador e teléo.

Fig.1 — Foto da sala de aula

Apos esse breve relato sobre os videos assistidos em aula, vamos realizar nossas

discussdes sobre como os alunos veem o uso de videos em sala de aula.

® Disponivel em: < http:/fudidosemalpagos.wordpress.com/2011/10/03/oficina-de-cinema-na-semana-de-
pedagogia/>. Ultimo acesso de 04 jan. 2013.
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6. Resultados parciais

Os resultados parciais que iremos apresentar e discutir, nessa se¢do, consistem em
falas dos alunos (anotadas no diario de campo) e opinides dos alunos (presentes nos
questionarios). Nossa pesquisa aponta possibilidades e limitagfes do uso de videos. Todas as
opinibes dos alunos, sobre o uso de videos, estdo escritas entre “ ”, de modo que cada frase
escrita entre aspas, se refere a um aluno (anénimo). Esse anonimato ocorreu, pois no
momento em que os alunos preencheram o questionario, pedimos para 0s mesmos nao se
identificassem, para garantir que as respostas ndo estivessem vinculadas as notas, além de
omitirmos 0s nomes dos alunos que expressaram sua opinido por meio da fala em sala de
aula.

Com relacdo a sala de aula, nos baseamos em comentarios e respostas sobre perguntas
feitas sobre os videos de modo geral nesse ambiente. Com relacdo aos questionarios nos
baseamos nas respostas de duas perguntas. Uma sobre os videos em sala de aula de modo
geral: “Para vocés, qual foi a finalidade dos videos assistidos?” e a outra se referia
especificamente sobre o video “A Parte do Ledao” que foi assistido apos o professor realizar
um exercicio parecido com o do video sobre o imposto de renda americano, cuja pergunta: “O

que achou do video?”.

6.1 Possibilidades

Elencaremos primeiramente as possibilidades do uso de videos. Para isso, vamos
discutir a maneira como 0s alunos veem o uso de videos, analisando os dados disponiveis. A
partir dessa analise emergiram as classificacdes de tipos de videos listadas a seguir: Videos
Dinadmicos/Estimuladores, Videos Didaticos/Facilitadores, Videos
llustradores/Concretos/Visuais, Videos Exemplo Cotidiano, Videos Mescla de Linguagens e
Videos Exemplificadores/Fixadores/Aplicacdo Pratica.

Agora, explicaremos o que significa cada nhomenclatura criada e colocaremos as falas
que se enquadram em cada tipo de video. Ressaltamos que uma fala pode estar em mais de
uma classificacdo, embora tenhamos colocado em apenas uma. As falas pertencem a diversos
sujeitos, embora ela possa, como um todo, ser vista como parte do que um extrato de como a
turma pensa sobre o uso dos videos.

Videos Dinamicos/Estimuladores: Nessa classificagdo os alunos comentam que 0s

videos tornam a aula menos macante, ndo deixando a mesma ser monotona. As opinibes
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destacadas foram: “Os videos ndo deixam as aulas mondtonas”; “Tinha entendido o exercicio,
mas quando o moco no filme comecou a falar e principalmente no momento em que foi
mostrado os gréficos, ficou muito mais claro que realmente acontecia e porque acontecia. Foi
muito esclarecedor e ‘menos macante’ de ver e resolver o mesmo problema dado
anteriormente em aula”; “a finalidade do video é estimular o aluno a buscar qualquer fonte de
conhecimento”.

Videos Didaticos/Facilitadores: Nessa classificacdo os alunos mencionam que 0s
videos possuiam uma boa didéatica e facilitavam o entendimento. As falas destacadas foram:
“Os videos assistidos proporcionam melhor compreensao da matéria”; “Foram importantes
para uma melhor compreenséo da aula dada, sendo uma maneira mais ‘didatica’ de ensinar”;
“mostra a relacdo de continuidade existente entre as aliquotas com a funcdo e seu grafico. O
que, a meu ver, ndo ficou demonstrado com o exercicio em aula”; “quando o exercicio foi
proposto, ndo tinha entendido a relacdo do calculo para o I.R. Pensava nele individualmente, e
apos o video entendi o que era o0 eixo x na fungdo e como demonstrar esta funcdo e que a
porcentagem somada tem relacdo com o valor das aliquotas anteriores”; “esclareceu que caso
ocorra um aumento de salario, o imposto de renda da aliquota correspondente nao ira ser
desvantajoso, j& que serd descontado somente o valor do aumento”; “entender melhor a
matéria”.

Videos llustradores/Concretos/Visuais: Nessa classificacdo os alunos mencionam
que o poder visual do video ilustrava melhor que outras dinamicas em sala, tornando
conceitos mais concretos. Os comentarios destacados foram: “com o video ficou mais claro e
até concreto sobre o calculo das aliquotas para calcular, além da construcdo do grafico ficar
mais concisa para visualizacao”; “ilustra o problema desenvolvido em aula demonstrando em
valores ‘reais’ o que eram varidveis no problema. Além de demonstrar em grafico de maneira
mais facil de entender”; “Na verdade as contas (o problema proposto) realizadas em aula e o
video se complementam, o video com as ilustracGes deixou mais claro o que haviamos feito
em aula ... Na minha opinido o video ajudou bastante no entendimento”; “no video foi
possivel ver com mais clareza a montagem do grafico e de sua fungdo”.

Videos Exemplo Cotidiano: Nessa classificacdo os alunos mencionam que o video
busca relacionar conceitos matematicos com temas de seu cotidiano, ou mesmo, por meio de
situacOes do dia a dia. As falas destacadas foram: “A finalidade do video foi explicar, usando
exemplos praticos e do dia-a-dia, algumas coisas aprendidas em aula”; “Aprendi que varios

assuntos do nosso cotidiano estdo relacionados com matematica”; “Entendi melhor a
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diferenca de impostos estabelecidos a cada aliquota, pois pensava que a porcentagem a ser
paga era igual para as varias aliquotas”; “A finalidade pra mim ¢é simples, relacionar a
matematica e o cotidiano, deixando a matéria mais facil de aprender”.

Videos Mescla de Linguagens: Nessa classificacdo os alunos mencionam o video
como uma linguagem composta de elementos como a oralidade, 0 gesto, a escrita, recursos
graficos, dentre outros. As opinides selecionadas foram: “A finalidade dos videos expostos é

(13

mostrar com uma outra linguagem o conteudo em aula explicado”; “o video demonstra o
sistema de aliquotas muito bem, pois neste, é explicado passo a passo com valores, gréfico de
barra, demonstrando a faixa de aliquota e oralmente”.

Videos Exemplificadores/Fixadores/Aplicacdo Pratica: Nessa classificacdo o0s
alunos mencionam que o video tem o potencial de exemplificar o que foi visto em aula, dar
um exemplo pratico, ajudando a fixar o assunto. Os relatos selecionados foram: “exemplificar
0 que foi dado em aula, podendo até facilitar o entendimento”; “os videos assistidos tem como
finalidade chamar a atencdo dos alunos para aquela matéria mostrando alguma aplicacédo
pratica daquilo, sem contar que é uma forma bem didatica de se ensinar algo”; “serve para
uma fixacdo mais concisa e com exemplos mais palpaveis, complementando o assunto e a

matéria em geral”.

6.2 LimitacOes

Agora relataremos as limitacGes emergentes do uso de video em nossa pesquisa.
Mesmo selecionando os recortes anteriores, admitimos que para alguns alunos as aulas com
videos ndo foram tdo interessantes, ou mesmo nossas abordagens e/ou videos selecionados
ndo foram satisfatorios.

Com relacdo as aulas, alguns alunos alegaram ser cansativo ou ndao apresentar nenhum
conteddo matematico diferente do explicado em aula, como pode ser ilustrado pelas seguintes
falas “A ideia dos videos € boa, entretanto ndo aconselho que repita os videos (eles acabam
nos cansando e nos deixando desinteressados)”, “ndo aprendi nada novo matematicamente
falando” e “é interessante, mas ndo ajuda a acrescentar conhecimento sobre o tema,
provavelmente apenas facilitard na explicacao”.

Com relacdo as nossas abordagens, percebemos que um aluno ficou insatisfeito com
relacdo ao tempo destinado a discussdo do video, como podemos perceber na seguinte fala:

“ndo acho necessario em cada video, perder um longo tempo discutindo 0s assuntos
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abordados no video. Seria interessante falar sobre o assunto antes, e depois mostrar 0 video
como uma ferramenta complementar”.

Com relacdo aos videos selecionados, alguns alunos deram sua opinido sobre o0s
videos que ndo gostaram, ou mesmo elencaram aspectos que julgam ser ruins em um video. A
partir de nossa interpretacdo dos comentérios criamos as seguintes classificacBes: videos
acelerados, videos parados, videos situagdes forcadas, videos internacionais.

Videos acelerados: Essa classificacdo consiste em videos que transmitem o contetdo
de maneira rapida, ndo dando tempo da pessoa “absorver” muita informagdo. As opinides
selecionadas foram: “abordou o assunto de uma forma muito rapida sem tempo para um
melhor entendimento” e “os piores foram os que abordaram o assunto muito rapido ndo dando
tempo de captar todo o conteudo de uma vez”.

Videos parados: Essa classificacdo consiste em videos que sdo monotonos, ou seja,
passam quase todo no mesmo cenario sem variar muito o enredo e personagens. A opiniao
selecionada foi: “Videos que sdo mondtonos aumentam a distracdo”.

Videos situacOes forcadas: Essa classificagdo consiste em videos que ao “forjarem”
uma situacdo problema, forcam o contexto, deixando de ser parte da realidade do aluno,
passando a confundi-lo. As opinides selecionadas foram: “achei este Gltimo além de forgado,
um tanto confuso” e “ndo deixou claro a intengdo com a matéria”.

Videos internacionais: Consistem em videos em outros idiomas que acabaram nao
sendo bem aceitos pelos alunos devido as dificuldades de traducdo e som. As opiniGes
selecionadas foram: “o ruim foi o penultimo (em inglés), pois o audio estava péssimo” e
“tenho dificuldade com os que sdo em inglés e nao tem legenda, porque ndo entendo”.

Analisando as falas de maneira geral, percebemos que ha um forte apoio a experiéncia
de aulas com videos, sendo elencados aspectos positivos que mostram o que os alunos
aprenderam com um dado video. Isto nos permite concluir que este artefato ora complementa
a explicacdo do professor ora expande/ilustra as ideias iniciais de diversos alunos. Com
relacdo as limitacGes percebemos que elas poderiam ser amenizadas se tivéssemos escolhido
outros videos mais dindmicos, com um enredo mais elaborado, com legendas/audio melhores,
ou mesmo ter tomado um cuidado maior na maneira como conduzimos as aulas, nos levando

a refletir sobre as dinamicas e perguntas realizadas em nossa pratica pedagogica.

7. Considerac0es Finais
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Percebemos uma aproximacédo de nossos resultados com a literatura estudada, uma vez
que classificagdes como didaticos/facilitadores e ilustradores/concretos/visuais dao indicios
de que os videos podem funcionar como aliados na expansdo e consolidacdo de
conhecimentos matematicos (MAEDA, 2009). J& os videos classificados como
exemplificadores/fixadores/aplicacdo préatica dao indicios de que o video é uma possibilidade
de se trabalhar a interpretacdo das informagbes e conduzi-las para a producdo do
conhecimento dos alunos (ROCATO, 2009). Os videos dinamicos/estimuladores, exemplo
cotidiano e mescla de linguagem d&o indicios de que o video como expressdo favorece o
didlogo mantido na discusséo se tornando uma expressao mais agradavel e mais descontraida
(SILVA, 2011).

Esta analise inicial nos permitiu mapear visdes dos alunos sobre o uso de videos em
suas aulas. Conforme aludido anteriormente, esse estudo explora uma area muito pouco
trabalhada. Esperamos que a analise em um segundo nivel desta pesquisa que estd em
andamento, assim como novas pesquisas, nos ajude a encontrar o local do video na aula
presencial de matematica. Entendemos que o software e o video podem ser vistos como
“atores” importantes em sala de aula que junto com o professor e o aluno possa criar um

ambiente propicio a aprendizagem.
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