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Resumo:

Este artigo tem por finalidade mapear as pesquisas que trazem reflexdes sobre a disciplina
de Pratica de Ensino de Matematica e também sobre a Pratica como Componente
Curricular, a partir de 2005. Para tanto, dentro de uma abordagem qualitativa, adotamos
como metodologia, 0 estado da arte que pela sua natureza descritiva da producao
académica, nos permitiu reconhecer as proximidades e singularidades desta temaética.
Assim destes levantamentos, encontramos 16 trabalhos correspondentes as areas da Capes:
Educacdo e Ensino. Ao mapear estas producdes, identificamos 4 trabalhos que envolvem a
disciplina de Pratica de Ensino de Matematica e 5 dissertacdes que tratam da Pratica como
Componente Curricular nas Licenciaturas em Matematica. Diante da grande importancia,
que a Pratica de Ensino e a Pratica como Componente Curricular exercem sobre o ambito
educacional e da quantidade de pesquisas encontradas neste trabalho que tratam dessas
tematicas, apontamos para uma caréncia de estudos nesta dire¢éo.

Palavras-chave: Prética de Ensino de Matemaética; Pratica como Componente Curricular;
Formacdo de Professores de Matematica; Estado da arte.

1. Introducéo

Este trabalho se insere em um conjunto de pesquisas de estado da arte que vem
sendo realizadas a partir do projeto de pesquisa “Estado da arte das pesquisas em Educagio
Matematica que tratam da Formacdo de Professores produzidas nos Programas de Pos-
Graduacao das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste no Brasil, a partir de 2005” o qual,
foi aprovado no Edital MCTI/CNPg/MEC/CAPES' N° 07/2011 e teve seu inicio em
dezembro de 2011. O projeto tem por objetivo mapear as pesquisas em Educacao
Matematica voltadas para a Formacdo de Professores que estdo sendo produzidas nos
Programas de Pds-Graduacdo nas regifes Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Brasil, a

1 MCTI/CNPg/MEC/CAPES — Ministério de Ciéncia e Tecnologia da Informacdo/Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico/Ministério da Educagdo/Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior.
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partir de 2005. O projeto envolve trés instituicdes brasileiras que atendem/abrangem essas
regides: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Universidade Federal de
Alagoas (UFAL) e Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), além de pesquisadores e
mestrandos do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matemética (PPGEduMat —
UFMS), do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFAL e
da UEPB.

Neste artigo apresentamos um levantamento das dissertacdes e teses brasileiras que
trazem reflexBes sobre a disciplina de Pratica de Ensino de Matematica e também sobre a
Pratica como Componente Curricular, a partir de 2005. Assim, definimos o seguinte
objetivo geral: Mapear as pesquisas que tratam da disciplina Prética de Ensino de
Matematica e as que envolvem Pratica como Componente Curricular nos cursos de
Formacao Inicial de Professores de Matematica a partir de 2005.

Assim, para atingir o nosso objetivo geral elencamos trés objetivos especificos:

| — Levantar as pesquisas brasileiras que trazem reflexfes sobre a disciplina Préatica de
Ensino de Matematica;
I — Identificar as pesquisas que tratam da Pratica como Componente Curricular nos cursos
de Formacéo Inicial de Professores de Matematica;
Il — Analisar como essas pesquisas estdo sendo desenvolvidas a luz das legislagdes
vigentes.

2.  Uma retrospectiva histdrica das legislacfes no que concerne a Préatica de Ensino e
o Estagio Supervisionado.

A historia da Prética de Ensino no Brasil remonta da década de 1930 e vem sendo
estudada por educadores que discutem sua insercdo no curriculo através das leis e sua
relacdo com outras disciplinas, dentre elas o Estagio Supervisionado.

Nas décadas de 1950 e 1960 questionava-se a pratica de ensino, com relacdo a
visdo separada de método e contetdo, pois os alunos aprendiam a imitar e reproduzir o0s
modelos ja existentes. Nessa época, a Pratica de Ensino ndo era obrigatéria, era entendida
mais como tema de um programa do que como um objeto minimo curricular.

ApoOs a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961, é promulgado, em 1962, o
Parecer 292, de 14 de novembro de 1962, do Conselho Federal de Educacéo. Esse parecer
estabelecia a carga das matérias pedagodgicas (1/8 da duracdo dos cursos) e determinava
que o estagio devesse ocorrer nas escolas da rede de ensino.

Foi por meio desse Parecer 292/62, que se definiu pela primeira vez, a Préatica de
Ensino sob forma de Estagio Supervisionado como componente minimo curricular
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obrigatdrio a ser cumprido por todos os cursos de formacdo de professores da época.
Definia, ainda, que o estagio tivesse um periodo de duracdo de um semestre letivo. Nesse
momento, os futuros professores (estagiarios) teriam a oportunidade de “aplicar” os
conhecimentos adquiridos ao longo do curso e seriam assistidos por educadores
especialmente designados para orienta-lo.

Em 1969, o estagio supervisionado passa a ter o tempo minimo de 5% da carga
horéaria do curso, conforme determinacao do Parecer 627/69.

A Lei n®5.692/71 fixou as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. Essa lei
prop6s mudangas na estrutura e no conceito de Ensino Normal quando estabeleceu a
modificacdo de ensino primario, secundario e colegial para 1° e 2° graus, trazendo para este
ultimo uma concepcdo profissionalizante. Verifica-se a extingdo das Escolas Normais e a
criacdo da habilitacdo profissionalizante de 2° grau, denominada Habilitagdo Especifica
para o Magistério (HEM), onde os professores das séries iniciais cursariam trés anos do
curso, sendo apenas os dois ultimos com disciplinas especificas para 0 magistério e, ao
término deste, estariam habilitados para o exercicio da profissdo. Neste curso, a pratica de
ensino constava apenas no 3° ano, ocorrendo o desenvolvimento de estagio junto a uma
unidade escolar, realizadas as fases de observacao, participacao e regéncia de aulas.

Em 1972, foi aprovado o Parecer CFE 349/72, que trata do “Exercicio do
magistério em 1° grau, habilitacao especifica de 2° grau”. Nesse documento, define-se que:

A Didética fundamentara a Metodologia do Ensino, sob o triplice aspecto de
planejamento, de execucdo do ato docente-discente e de verificagdo da
aprendizagem, conduzindo a Pratica de Ensino e com ela identificando-se sob a
forma de estagio supervisionado. Devera a Metodologia responder as indagacGes
que irdo aparecer na Pratica de Ensino, do mesmo modo que a Prética de Ensino
tem que respeitar o lastro tedrico adquirido da Metodologia (BRASIL, Parecer
CFE n°. 349/1972).

Para Pimenta (2001), esse parecer propde uma imitacdo de modelos, trazendo a
pratica como uma atividade reprodutora daquilo que é considerado positivo dentro de um
contexto préprio. Além disso, trata o estagio como prético, e a didatica como tedrica,
mantendo uma “dissocia¢do” entre a teoria ¢ a pratica. Atribui, ainda, a formacdo do
professor apenas as disciplinas pedagogicas, ao afirmar que serdo elas responsaveis por
responder as indagacdes que irdo surgir na Pratica de Ensino.

Ao final do regime militar é promulgada a Lei 7044/82, que determina que o
estagio nos cursos de licenciaturas continue tendo as fases de observacdo, participacao e
regéncia, como ja havia no curso de Magistério, ndo havendo preocupacdo com a
articulacdo entre a realidade do ensino do 1° grau e a formacéo do professor.
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Em 1996, é promulgada a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional — LDB
n. 9394/96. Em seu artigo 62, determina que: “A formacdo de docentes para atuar na
educacdo bésica far-se-a em nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduacao plena,
em universidades e institutos superiores de educagdo.”

Quanto a Préatica de Ensino, no artigo 65 define que: “A formagdo docente, exceto
para a educacdo superior, incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”.

Em 2001, o Parecer CNE/CP 9/2001 apresenta uma proposta de Diretrizes para a
Formacdo de Professores da Educagdo Baésica, em cursos de nivel superior, para
licenciaturas de graduacdo plena. A pratica, com essa normatizacdo, deveria ocorrer ao
longo do curso de formacao, desde o primeiro ano como uma agao integrada e nao apenas
no Estagio Supervisionado. Essa normatizacdo em relacdo a préatica deve ter acontecido
devido a criticas por ela ter se constituido apenas como um momento pontual no final do
curso. Nessa nova concepcgdo, a pratica passa a ser vista como uma dimensdo de
conhecimento que esta presente durante todo o processo de formagdo, refletindo desse
modo sobre a atividade profissional. Ainda, nesse parecer, o Estagio Curricular
Supervisionado é considerado como o tempo de aprendizagem em que se estabelece uma
relacdo pedagdgica entre alguém que ja € um profissional reconhecido, em um ambiente
institucional de trabalho, e um aluno estagiario, ou seja, é o periodo de efetivar, sob a
supervisdo de um profissional experiente, um processo de ensino-aprendizagem.

O Parecer CNE/CP 21/2001, instituiu a duracdo e a carga-horaria dos cursos de
formagdo de professores da educacdo basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena da licenciatura. Esse documento estabelece que a formacdo de docentes
para a atuacdao na Educacdo Basica ndo poderé ficar abaixo de duas mil (2.000) horas para
a execucdo das atividades cientifico-académicas, sendo que mil e oitocentas (1.800) horas
serdo dedicadas as atividades classicas de ensino/aprendizagem em sala de aula e as
demais duzentas (200) horas para outras formas de atividades de enriquecimento didatico,
curricular, cientifico e cultural. No entanto, as duas mil (2.000) horas de trabalho para a
execucdo de atividades cientifico-académicas sdo somadas as quatrocentas (400) horas de
pratica de ensino e as (400) horas de estagio supervisionado.

O Parecer CNE/CP n°. 27/2001, que deu nova redacdo ao item 3.6, alinea c, do
Parecer CNE/CP n°. 9/2001, onde a alteracdo indicou que o Estagio Supervisionado
deveria ser desenvolvido nas escolas de educagdo bésica, a partir do inicio da segunda
metade do curso, sob a supervisdo da escola de formacdo, envolvendo uma atuacéo
coletiva dos formadores.
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O Parecer CNE/CP n°. 28/2001, aprovado em 02 de outubro de 2001, deu entdo
nova redacdo ao Parecer CNE/CP n°. 21/2001. O documento apresenta a pratica como
componente curricular, ressaltando que deve ocorrer uma relacdo constante entre teoria e
pratica, propiciando uma discussdo continua entre o saber e o fazer.

Assim, ha que se distinguir, de um lado, a pratica como componente curricular
e, de outro, a pratica de ensino e o estagio obrigatério definidos em lei. A
primeira é mais abrangente: contempla os dispositivos legais e vai além deles.
Esta correlacdo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer na
busca de significados na gestdo, administracdo e resolucdo de situacdes proprias
do ambiente da educacdo escolar (BRASIL, Parecer CNE/CP n°. 28/2001).

No aspecto de formacdo docente, a Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de
2002 dispGe em seu artigo primeiro sobre a carga horaria dos cursos de Formacdo de

Professores da Educacdo Basica, estabelecendo:

Art. 1°. A carga horéaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, serd
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas)
horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus
projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:
I — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas
ao longo do curso;
Il — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;
111 — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteldos curriculares de
natureza cientifico-cultural;
IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.
Paragrafo Unico. Os alunos que exer¢am atividade docente regular na educacédo
bésica poderao ter redugdo da carga horéaria do estagio curricular supervisionado
até o maximo de 200(duzentas) horas.

(BRASIL, 2002)

Os cursos de licenciatura estdo sendo regidos por esta resolucdo e tentam se
adaptarem a legislacéo vigente garantindo, ao mesmo tempo, qualidade na formacédo dos
professores.

Segundo Dutra (2010), ainda ndo se tem um consenso entre 0S pontos positivos e
negativos que a proposta de organizacao de carga horaria trara para a formacédo dos futuros
profissionais da Educacdo Basica. No entanto, a autora conclui que, para ela, existem, no
minimo, dois pontos: um de interpretacdes positivas e 0 outro de interpretagcdes negativas.
No que diz respeito a dimensdo positiva, assinala que “o desenvolvimento da dimensao
pratica esta, ao menos, previsto nas atividades trabalhadas ao longo das 400 horas de
Pratica como Componente Curricular — em disciplinas de diferentes naturezas — e nao
apenas nas disciplinas de Estagio Curricular” (DUTRA, 2010, p. 66), e quanto a dimenséo

negativa, observa “o fato de se entender que essa organizacdo podera reforcar a
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fragmentacdo entre os diferentes conhecimentos a serem trabalhados durante a formagéo
inicial.” (Idem, p.66)

O Parecer CNE 15/2005, quanto ao conceito pratico, 0, esclarece que “[...] préatica
como componente curricular é o conjunto de atividades formativas que proporcionam
experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos
proprios ao exercicio da docéncia”. (BRASIL, 2005, p. 3 grifo n0sso).

Pereira (2011, p.208) evidencia que “algo parecia estar claro na cabeca dos

legisladores: uma coisa era “pratica como componente curricular” e outra coisa era a

“pratica de ensino” e o “estagio supervisionado”.

Em 2008, a Lei N° 11.788/2008 aprovada pelo Congresso Nacional, traz alguns
avancos, tanto na concepcdo do estagio na formacdo profissional, quanto na definicdo de
responsabilidades das partes envolvidas. Ela define novas regras para estagios na formacao
profissional, ainda que ndo restritas a formacdo de professores. Essa lei apresenta uma
nova concepgdo de estagio ao explicitar:

Art. 1° Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa & preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educacdo superior, de educacgdo profissional, de ensino médio, da educagdo
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacéo de jovens e adultos.

O avango em relacdo ao estagio, que nos referimos anteriormente é que antes este
era concebido como “complementacdo do ensino e da aprendizagem”, em termos de
treinamento préatico, e a partir desta lei passa a ser definido como “ato educativo”, previsto
no projeto pedagdgico do curso.

Para finalizar, apresentamos um “quadro-resumo”, proposto por Pereira (2011)
onde constam as principais orientagdes contidas na atual legislagdo sobre “Pratica como
componente curricular” e ‘“estdgio supervisionado” para que possamos, realmente,
entender as aproximacdes e as articulacdes entre estes dois componentes curriculares.

"PRATICA COMO COMPONENTE "ESTAGIO CURRICULAR
CURRICULAR" SUPERVISIONADO"

Minimo de 400 horas

Minimo de 400 horas

Desde o inicio do curso

A partir da segunda metade do curso

"ao longo de todo o processo formativo"

"um tempo mais concentrado"

Em outros espacos (secretarias de Educacdo,
sindicatos, "agéncias educacionais ndo escolares",
comunidades)

Em escolas (mas ndo apenas em salas de aula)

Orientacdo/supervisdo da instituicdo formadora.

Orientacdo da instituicdo formadora e supervisao
da escola.
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Orientagdo/supervisdo articulada ao trabalho | Orientacdo articulada a pratica e ao trabalho
académico. académico.
Tempo de supervisdo: que ndo seja prolongado,
Tempo de orientagdo/supervisdo: ndo definido. mas seja denso e continuo. Tempo de orientacdo:
ndo definido.

Fonte: PEREIRA (2011, p. 211)

A Prética como Componente Curricular e o Estagio Curricular Supervisionado
aparecem como eixos articuladores das dimensdes tedrica e pratica no processo de
formagdo dos licenciados. Os pontos de aproximacdo e articulagdo desses dois
componentes curriculares devem ser ressaltados para que a identidade e as especificidades
de ambos sejam preservadas.

3. Metodologia

Com a intencdo de apresentar um quadro panoramico das pesquisas em Educacao
Matematica® que tratam das Préticas de Ensino de Matematica, produzidas nos Programas
de POs-Graduacdo a partir de 2005, adotamos o estado da arte como referencial
metodolégico para este trabalho. Por ser considerada “uma metodologia de carater
inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica realizada em torno de temas
especificos” (FERREIRA, 2002, p. 258), permitindo reconhecer as proximidades e
singularidades da temaética e do periodo de tempo determinados neste trabalho.

Devido as caracteristicas descritivas da nossa investigacdo, optamos por realizar
este trabalho dentro de uma abordagem qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1994) os
pesquisadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva, dando mais
importancia ao significado do processo do que simplesmente aos resultados e produtos
finais da investigacéo.

Portanto, para a constituicdo do corpus desta pesquisa foram realizadas as seguintes
etapas:

(1) Mapeamento das producges brasileiras que tratam das disciplinas Praticas de
Ensino de Matematica e da Pratica como Componente Curricular nos cursos de
Licenciatura em Matematica, a partir de 2005.

(2) Anélise documental das dissertagdes e teses produzidas nos Programas de Pds-
Graduagdo envolvendo as disciplinas Praticas de Ensino de Matematica e da Pratica como
Componente Curricular nos cursos de Licenciatura em Matematica.

2 Ao denominarmos “pesquisas em Educacio Matematica” estamos considerando as produgdes das duas
areas da Capes: Educacdo e Ensino.
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O levantamento inicial das producdes foi realizado por meio do Portal da
Capes/Banco de Teses, seguindo a opgao de busca: Resumos.

O critério de selecdo das teses e dissertacGes se deu pela busca de termos, tais
como: Préticas de Ensino de Matematica; Préaticas como Componente Curricular no item
Assunto, correspondente a uma das op¢Oes de busca, permitindo o acesso ao resumo das
teses e dissertacdes defendidas a partir de 2005.

4. Resultados

Na primeira etapa de nosso estudo, ao buscar por trabalhos que tratam das
disciplinas Préticas de Ensino de Matemética e da Pratica como Componente Curricular
nos cursos de Licenciatura em Matematica, a partir de 2005 inseridas nas areas de nosso
interesse: Educagdo e Ensino. Destes, apenas 16 trabalhos foram filtrados no item assunto
envolvendo Préticas de Ensino de Matematica.

Desse total, 12 dissertagdes/teses foram selecionadas devido ao filtro estabelecido,
porém envolvendo praticas docentes, esquemas de praticas, reflexdes sobre as praticas,
aspectos tedricos e praticos do ensino de Matematica, concepcdes de ensino de matematica
e comunidades de praticas.

Visando atender ao nosso segundo objetivo, identificamos somente quatro trabalhos
desenvolvidos especificamente com a disciplina de Pratica de Ensino de Matematica,
sendo trés teses e uma dissertacdo, conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1: As produgdes envolvendo a disciplina Pratica de Ensino de Matematica

Ano Teses/Dissertagdes

SANTOS, Mbnica Bertoni dos. Saberes de uma Pratica Inovadora: investigacéo
com egressos de um curso de Licenciatura em Matemética. Mestrado.
(Educacdo em Ciéncias e Matemaética). Pontificia Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul, 2005.

FREITAS, Maria Teresa Menezes. A escrita no processo de formacéo continua
2006 | do professor de Matematica. Doutorado (Educagdo). Universidade Estadual de
Campinas, 2006.

PRADO, Esther Pacheco de Almeida. Os textos impressos para o ensino dos
2008 | nimeros inteiros na visdo de licenciandos em mateméatica.  Doutorado
(Educacéo). Universidade Estadual de Campinas, 2008.

FERREIRA, Viviane Lovatti. O processo de disciplinarizacao da metodologia
2009 | do ensino de matematica. Doutorado (Educacdo), Universidade de S&o Paulo,
20009.

Fonte: Banco de Teses da Capes

2005

A seguir trazemos uma breve apresentacdo de cada pesquisa apresentada na Tabela
1, destacando como a disciplina de Pratica de Ensino de Matematica estava inserida no
trabalho.
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Na pesquisa de Bertoni (2005), a autora foi verificar como a disciplina de Prética de
Ensino de Matematica contribuiu com o0s egressos do curso de Licenciatura em
Matematica. Mais especificamente, a autora investigou como atuam, nas escolas de
educacdo basica, os egressos do Curso de Licenciatura Plena em Matemética da PUCRS do
periodo de 2000/2 a 2003/1. A autora partiu do pressuposto de que tais egressos tiveram,
desde os semestres iniciais do Curso, diversificadas experiéncias em distintas realidades
escolares e, assim, a oportunidade de relacionar a teoria com a pratica e construir a base
dos saberes de uma pratica docente inovadora no ensino de Matemaética, em especial as
disciplinas de Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica. A partir de um estudo
comparativo dos depoimentos dos dois grupos envolvidos, analisaram-se categorias que
evidenciaram terem sido relacionados os saberes cientificos trabalhados na Universidade
com os saberes escolares trabalhados nas institui¢des de ensino de educacdo basica, em um
processo que envolveu pesquisa, acdo e reflexdo sobre a acdo. Na segunda etapa, a partir
de entrevistas com egressos do Curso, investigou-se a sua atuagdo nas escolas de educacao
basica. A pesquisa, de cunho eminentemente qualitativo, buscou compreender as
contribuigdes e as lacunas do referido Curso na formagé&o inicial dos egressos, por meio da
analise textual de diferenciados instrumentos de investigacdo, fundamentada em tedricos,
principalmente aqueles ligados a Educacdo Matematica. A partir de dois eixos, um
cognitivo e um afetivo, foram descritos os saberes docentes dos licenciados, identificando-
se um conjunto de indicadores de um ensino inovador, apontando facilidades e
dificuldades por eles encontradas na sua docéncia e evidenciando seu compromisso com
mudancas no ensino de Matematica.

Freitas (2006) investigou como os alunos participam e respondem a experiéncia de
uma disciplina com uma proposta diferenciada no Curso de Licenciatura que privilegia o
registro escrito de seus pensamentos e idéias durante o processo de formacdo. Destacou-se,
na formacdo inicial, a escrita discursiva e reflexiva sobre o processo de aprender e ensinar
matematica que foi promovido junto as disciplinas de Geometria e Prética de Ensino de
Matematica.

A pesquisa de Prado (2008) consistiu em entender quais as contribui¢des dos textos
impressos na formacdo dos licenciandos em matematica, para as idéias iniciais do conceito
nameros inteiros. Esse entendimento foi realizado pela analise dos dialogos de um grupo
de licenciandos no desenvolvimento das aulas de Metodologia e Pratica de Ensino de
Matematica. Observamos que o estudo de textos impressos possibilitou aos licenciandos
rever e ampliar suas idéias sobre 0s nUmeros inteiros, manifestar perspectivas distintas para
os textos analisados, como atribuir o uso em sala de aula e 0 uso para sua propria
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aprendizagem, o que nos atenta para a necessidade das disciplinas de metodologia, pratica
de ensino e didatica inserirem em suas atividades a discussdo de textos impressos da
matematica escolar.

Ferreira (2009) foi compreender o processo histérico de disciplinarizacdo da
Metodologia do Ensino de Matematica em cursos de Licenciatura em Matematica,
buscando conhecer a génese e o desenvolvimento historico da disciplina, identificando
contetdos e métodos propostos bem como as mudancas pelas quais passou a disciplina. A
motivagdo em propor e realizar este estudo surge da necessidade de conhecer e discutir 0
estatuto epistemoldgico da disciplina, a fim de compreendermos o seu lugar nos curriculos
dos cursos de formacdo de professores. Historicamente, a disciplina Metodologia do
Ensino da Matematica tem aparecido nos cursos de Licenciatura em Matematica com
distintas denominacdes. Nos anos 1930, ela apareceu com o nome de Didéatica Especial da
Matematica. Nos anos 1960, essa denominacdo deu lugar a Pratica de Ensino de
Matematica, sob a forma de Estagio Supervisionado. Nos anos 1990, surge a nova
terminologia Metodologia do Ensino de Matematica. Ao longo dessas alteracGes, 0s
pressupostos e as caracteristicas dessa disciplina foram se modificando. O processo de
disciplinarizacdo tem percorrido um trajeto semelhante ao da area de pesquisa em
Educacdo Matematica, apresentando caracteristicas de pluralidade de saberes,
constituindo-se, em ultima andlise, em uma disciplina interdisciplinar.

Quando fizemos a pesquisa utilizando como filtro no item assunto Pratica como
Componente Curricular, encontramos 05 dissertacdes, conforme apresentado na Tabela 2.

Tabela 2: As produc@es envolvendo a Pratica como Componente Curricular

PERENTELLI, L. F. A pratica como componente curricular: um estudo em
cursos de Licenciatura em Matemética. Mestrado (Profissionalizante — Educagéo
Matematica), Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, 2008.

2008 | MAYER, E. Licenciatura em Matematica da UFSC: sobre a questdo da
integracdo entre as disciplinas especificas e pedagdgicas e sua concretizacao
pelos docentes. Mestrado (Educacdo em Ciéncias e Matematica), Pontificia
Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul, 2008.

MORIEL JUNIOR, J. G. Propostas de Formacdo Inicial de Professores de
Matematica: Um estudo de Projetos Politico-Pedagdgicos de cursos no estado
do Parand. Mestrado (Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica), Universidade
Estadual de Londrina, 2009.

GUIDINI, S. A. O futuro Professor de Matematica e o processo de identificagéo
com a profissdo docente - um estudo sobre as contribui¢cdes da pratica como
componente curricular. Mestrado (Profissional em Ensino de Matematica).
Pontificia Universidade Cat6lica de Séo Paulo, 2010.

NOGUEIRA, Kely Fabricia Pereira. A Pratica como Componente Curricular
nos Cursos de Licenciatura em Matematica: entendimentos e alternativas para
sua incorporacgdo e desenvolvimento. Mestrado. Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, 2012. Orientadora: Patricia Sandalo Pereira

2009

2010

2012

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 10



XI Encontro Nacional de Educacao Matematica
Curitiba — Parand, 20 a 23 de julho de 2013

Fonte: Banco de Teses da Capes

A seguir trazemos uma breve apresentacdo de cada pesquisa envolvendo a Pratica
como Componente Curricular elencada na Tabela 2.

Perentelli (2008) analisou os projetos pedagdgicos dos dois cursos de Licenciatura
em Matematica de duas Instituicbes de Ensino Superior da Grande Sdo Paulo, uma
Universidade e uma Faculdade isolada com o intuito de compreender como as 400 horas de
Pratica como Componente Curricular estavam alocadas nos projetos pedagogicos e
verificar como elas eram entendidas por quem nelas atuavam. A autora concluiu que as
duas instituicbes faziam um esforco para diminuir as divergéncias existentes e buscar
coeréncia entre o que estava escrito no projeto pedagdgico e 0 que acontecia na acao dos
professores formadores em sala de aula.

A pesquisa de Mayer (2008) analisou a maneira como foi trabalhada a questéo da
integracdo entre as disciplinas especificas e pedagogicas, pelo corpo docente do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Os
resultados apontaram a falta de integracéo entre as areas que faziam parte do curriculo do
curso devido principalmente & auséncia de um espago institucional de discussoes relativas
a formacéo inicial. Também foi detectada a existéncia de dificuldade de articulacdo entre
as disciplinas que faziam parte de cada uma das areas do conhecimento, tendo os docentes,
tanto das disciplinas especificas quanto das pedagogicas, encontrado dificuldades de se
articularem entre si. Os entrevistados também afirmaram que a incluséo das praticas como
componente curricular em disciplinas especificas e pedagodgicas, no projeto pedagogico
foram vistas como uma possibilidade de integracdo entre as duas areas.

Moriel Junior investigou as propostas de formacdo de professores presentes em
atuais Projetos Politico-Pedag6gicos (PPPs) de cursos de licenciatura em Matemaética no
estado do Parana. Apos analise, concluiu que metade dos PPPs possuem indicios de
articulagdo teoria-pratica em “todas” as disciplinas destinadas a efetivacdo da Pratica como
componente curricular, e na outra metade ha evidéncias em apenas algumas disciplinas; e
que o Estagio é planejado para ser realizado nos dois ultimos anos dos cursos, sendo que
em metade dos PPPs ha a possibilidade de um diadlogo entre a realidade vivenciada ou
observada pelo licenciando na escola da Educacdo Basica e fundamentos teoricos das
ciéncias.

Em 2010, Guidini desenvolveu uma pesquisa que tinha por objetivos reconhecer
indicios de identificacdo com a profissdo docente por parte dos futuros professores de
Matematica, durante o curso de licenciatura, e conhecer e analisar as contribuicdes das
experiéncias vividas pelos licenciados no desenvolvimento da Pratica como Componente

Anais do XI Encontro Nacional de Educagdo Matematica - ISSN 2178-034X Pagina 11



XI Encontro Nacional de Educacao Matematica
Curitiba — Parand, 20 a 23 de julho de 2013

Curricular, para a constituicdo de sua Identidade Profissional Docente. Pode-se constatar
que o estimulo e o desenvolvimento de uma postura reflexiva, questionadora e
investigativa, promovidos pela Pratica como Componente Curricular, geram, ndo s6 um
complexo processo de socializagdo com o ambiente docente, mas também conflitos,
rupturas, incertezas, escolhas e “batalhas” internas, o que propicia que os licenciandos
confirmem ou vetem a escolha pela docéncia.

Nogueira (2012) analisou como as praticas entendidas como componentes
curriculares estdo distribuidas nas estruturas curriculares dos Projetos Pedagdgicos e sendo
desenvolvidas nas disciplinas dos cursos de Licenciatura em Matematica. Constatou que a
UNESP - Presidente Prudente alocou as 400 horas de Pratica como Componente
Ccurricular (PCC) no bojo das disciplinas de contetdos especificos e pedagogicos
via Projetos Articuladores, contando com a presenca de um professor articulador para cada
ano. Desse modo, estimulou uma postura reflexiva, questionadora e de trabalho coletivo no
ambiente escolar, propiciado pela inser¢cdo e implementagdo da PCC. Ressaltou a
importancia da integracdo entre os professores no processo do planejamento e da
construcdo do projeto pedagdgico do curso visando a inser¢do das horas de Praticas como
Componente Curricular.

5. Consideracdes Finais

Notamos que os cursos de formacdo de professores de uma maneira geral e, em
particular, as licenciaturas, tém passado, nestes Gltimos anos, por grandes discussoes,
sendo alvos de inUmeras propostas de mudangas curriculares.

A organizacdo curricular atual ainda sofre discussdes e propostas de novas
reformulacGes. O ideal seria que todas as disciplinas do curso de Matematica fossem
consideradas de pratica para a construg¢do do futuro educador, pois “todas elas contribuem
para a construcdo da praxis do educador e se encontram no limite entre sua formacao
inicial e sua pratica pedagdgica;” (GOULART, p.85, 2002). Todavia, ha ainda disciplinas
de cunho estritamente teorico, desvinculadas da pratica pedagdgica e do campo de a¢do do
futuro professor de Matematica.

Com relacdo a pratica e ao estagio, percebemos que a legislacdo, nas dltimas
décadas, buscou incorporar discussdes sobre a formagdo do professor, tentando superar
questdes historicas tal como a concepgdo restrita de pratica, limitada a um momento
isolado do curso e de responsabilidade de um Gnico professor.
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E necessario reconhecer que legalmente houve avancos, principalmente em
considerar que todas as disciplinas que compdem o curriculo tém uma dimensdo prética
que deve ser trabalhada.

Pelos dados apresentados podemos verificar que sao poucas as pesquisas que foram
desenvolvidas nos Programas de POs-Graduacdo nas areas de Educacdo e Ensino,
envolvendo a disciplina de Prética de Ensino de Matemaética e discutindo a insercdo nos
projetos pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Matematica da Pratica como
Componente Curricular.

Muitos professores que atuam nas licenciaturas ainda ndo tém clareza do que
significa essa pratica como componente curricular. Podemos observar quando analisamos
0s projetos pedagdgicos e existe uma carga horéaria inserida em uma disciplina especifica,
principalmente na Licenciatura na Matemaética, esta é executada por meio de uma lista de
exercicios. Muitos ainda ndo entendem que essa politica publica educacional veio imposta
por meio de uma Resolucdo para fazer com que o futuro professor possa conhecer a
realidade escolar, ou seja, fazer uma aproximacao da Universidade com a escola em que ird
atuar futuramente.

Portanto, ao tracar este breve panorama das pesquisas que versam sobre a disciplina
de Prética de Ensino de Matematica e discutem a inser¢do da Pratica como Componente
Curricular concluimos que, embora seja um tema de suma importancia no ambito
educacional, ainda sdo poucos os estudos voltados a essas tematicas.
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