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Este mini-curso tem como publico alvo professores de Educa¢do Infantil e Ensino

Fundamental até a 4°. série e estd organizado em 2 etapas com 2hs e 30 min cada uma.

A 17 etapa consiste inicialmente na apresenta¢do de como o tema serd abordado nas
duas etapas, através de uma pauta. Em seguida sera feita a apresentacdo das
caracteristicas dos 5 eixos do ensino da Matemadtica, com um bloco de conteudos que
os caracterizam seguido da exposi¢do de atividades para cada eixo onde cada
participante observe a possibilidade de trabalho na Educacdo Infantil. Este momento
sera crucial para a consolidacdo das caracteristicas de cada eixo e compreensdo do
significado do objeto de ensino e aprendizagem de cada um. Ainda nesta 1° etapa,
apos a andlise das atividades, serd destinada uma atividade em grupo, para que sejam
analisados um bloco com atividades para criancas contendo questdes que contemplem
os eixos de SND, Espago e Forma, Operagdes, Tratamento da Informagdao e Medidas.
Os grupos deverdo ler as questdes, discuti-las em grupo e ap6s o tempo determinado,
ler as atividades para a plendria apresentando as conclusdes que o grupo chegou quanto
ao eixo correspondente as questdes presentes nas atividades. Durante o processo serao
feitas as intervengdes necessarias além do fechamento dessa 1°. etapa do trabalho.

No dia seguinte, sera dado inicio a 2% etapa. Os participantes receberdo fichas
coloridas e através dessa dindmica compordo grupos e cada grupo devera realizar o
comando existente na ficha, que consistird na elaboragdo de atividades para criangas de
Educacdo Infantil.. Estas atividades devem contemplar o eixo e o conteudo além do
tratamento didatico possivel para ser realizado com as criangas. Este trabalho sera feito

com base nos estudos do dia anterior. Para os grupos estardo disponiveis materiais
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como: lapis, hidrocor, revistas, jornais, tesouras, cola, papel oficio, além de materiais
como: solidos geométricos, blocos logicos, material dourado, material de cusenaire,
novelos de 13, figuras, retalhos de tecido, bolas de gude, alguns brinquedos, malhas
quadriculadas, modelos de tabelas e graficos pictoricos e de barras simples.

Apos a elaboracao das atividades, os grupos apresentarao em plendria a atividade que
organizou apontando o eixo, contetido e o tratamento didatico para a realizacdo da
mesma. Neste momento serdo feitas as intervencgdes necessarias. O ultimo momento

sera destinado para a avaliagdo da oficina.

A abordagem pedagogica da matematica nas salas de aula de Educagdo Infantil,
apresenta no seu bojo raizes historicas que norteiam o lidar do professor com a
disciplina, assim como a historia de vida deste mesmo sujeito que a administra no dia-a-
dia'. Lidando com a matematica desde a Educagdo Infantil, o professor podera ser um
facilitador da constru¢do dos conceitos matematicos freqiientando os eixos matematicos
através de uma abordagem didatica e evitando a reproducdo da idéia de que a
matematica ¢ algo pronto e acabado, que ndo se constréi, que niao se pensa
matematicamente.

O trabalho com a matemadtica na Educagao Infantil ¢ tdo apaixonante quanto sério e
requer do docente conhecimento das especificidades e trato didatico dos eixos
matematicos: Sistema de Numerag¢do Decimal, Espago e Forma, Grandezas e Medidas,
Tratamento da Informagao e Operagdes.

Cada eixo se apresenta com sua natureza especifica, seus conceitos e vastas
possibilidades de trabalhos pedagogicos que podem ser desenvolvidos no ciclo infantil.
Um tratamento pedagdgico a partir de situagcdes contextualizadas e significativas,
encadeado com outras disciplinas, oportuniza a execucao de um ensino de qualidade
além de desenvolver uma relacao inovadora entre a crianga e a Matematica. Este mini-
curso apresentara diversas possibilidades de trabalho possiveis de serem realizados
contemplando os eixos matematicos descritos acima com criangas de Educagdo Infantil

Sabemos o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil sobre o ensino
da Matematica, apresenta na sua introducdo uma rapida abordagem sobre a pratica
docente desenvolvida na Educa¢do Infantil. Refere-se as concepgdes de aprendizagem

ainda muito presentes hoje em dia, respaldadas em teorias pedagdgicas que

" Ver A Educagdo Matematica nas salas de Educagio Infantil: aspectos comprometedores de uma
abordagem significativa e interdisciplinar. Trabalho monografico. Janeiro de 2001.
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fundamentaram essas concepgdes. Concepgdes essas que nortearam extensas € intensas
atividades de repeticdo, memorizag¢do e associagdo, assim como o equivocado trabalho
em iniciar com o concreto para em seguida o abstrato. Nunes e Bryant, referem-se a tais
atividades como “inibidoras do pleno desenvolvimento das capacidades intelectuais das
criancas”(NUNES e BRYANT,1997). Em contrapartida, atividades como: estabelecer
relacdes entre objetos, figuras, brincadeiras, eventos, dentro de todo o universo de
importancia e significados para as criancas e com trato didatico adequado, terd como
conseqiiéncia o desenvolvimento do seu raciocinio ldgico, a ampliacdo do seu olhar
sobre as informagdes matematicas na sociedade e na natureza ¢ reconhecimento da
fungdo social dos nimeros. E certo que estas competéncias ndo esgotam o leque de
potencialidades que a crianga pode desenvolver, mas que compdem uma parcela do
campo da constru¢do do seu conhecimento matematico.As criangas conseguem
desenvolver suas habilidades para a matematica apesar delas ainda realizarem na escola
as atividades de (associacdo, memorizagdo ¢ repeticdo) criticadas, pelo Referencial
Curricular, por ndo proporcionarem a contento o desenvolvimento das potencialidades
que as criangas sao capazes de viver na constru¢do do seu saber matematico

Indiscutivel a vital importancia do papel da escola como institui¢do legitimada a
sistematizar o processo de construcdo do saber matematico e proporcionar uma
consolidacdo passo a passo através de uma mediagdo a altura para o desenvolvimento
das competéncias matemadticas pelas criangas. Para que o “jeito” que a escola ensina
nunca seja dissociado do natural impeto inerente ao ser humano de criar estratégias de
resolucdo de problemas, de estimar situacdes espaciais, de criar simbologia para
sintetizar informagdes ou calculos mentais, proporcionalidade, etc.

A construcdo do conhecimento logico matematico, consiste na coordenagdo de
relacdes (espontaneas e simples, antes de entrar para a escola) que ocorre num processo
interativo entre o amadurecimento biolodgico da crianga e suas experiéncias fisicas sobre
os objetos. No meio culturalmente organizado, a escola, possibilitard a construgdo da
representacdo e a troca de informagdes e hipoteses. A construgcdo do conhecimento se
ampliard e aprofundard a partir da observagdo e caracterizagdo das diferentes
propriedades do mundo fisico: tamanho, peso, forma, cor, espessura, altura,
comprimento, capacidade, posi¢ao, direcdo e tempo através de experiéncias organizadas
didaticamente na escola, sobretudo com a inter relacao entre o aprendiz e os mediadores

consciente desse papel, os professores.
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Quanto as concepgdes sobre a apropriagdo do conhecimento matematico, ha estudos
sobre a aquisicdo dos conceitos matematicos através das escolas de matematica:
intuicionista, logicista e formalista®, que nortearam a pratica pedagdgica nas escolas e
influenciaram toda uma geragdo, dos anos 70 e 80, quando internalizamos uma
concep¢ao da matemadtica distante da realidade em detrimento do nosso pensamento
matematico espontaneo, que, apesar disso, se desenvolveu mais na vida do que na
escola.

O desenvolvimento do pensamento matematico envolve acdes mentais de confronto,
reflexdes, substituicdo de hipoteses anteriores por hipoteses mais elaboradas®. Tais
acOes foram exaustivamente discutidas por Piaget, em sua Epistemologia Genética, que
aponta como uma das chaves do desenvolvimento mental da crianga o processo de
construcdo interna do conhecimento, que ele chamou de assimilagdo (incorporacdo da
situacdo aos esquemas ja existentes), que ¢ continuamente modificado pelo processo
complementar de acomodagdo (ocorre quando o organismo se modifica, criando novos
esquemas ou modificando os existentes, no sentido de adaptar-se as novas experiéncias
e informagdes que surgem). Assim a crianga ¢ sujeito do seu proprio
desenvolvimento/conhecimento e a partir desses dois processos advém uma adaptagdo
ao mundo e uma conseqiiente organizacao mental.

Cada fungdo psiquica que vai sendo internalizada implica numa nova reestruturagao
mental “implicando num alargamento e enriquecimento psico-intelectual” (Ver
Moysés, 1997 p.29). Devemos estar sempre atentos para propormos situagdes em que o
aluno use seu repertorio de conhecimento matematicos, sinta-se desafiado e seja capaz
de buscar estratégias pessoais para resolugdo de problemas. E no espago escolar que
esse repertorio devera ser ampliado, constituindo-se em idéias matematicas sodlidas,
como discute Smole (1996). Sentir-se desafiado ¢ sentir-se capaz de encontrar uma
solucao. Jamais um desafio pode ser algo impossivel para os limites do “repertorio” que
a criancas dispde no momento.

O espago pedagogico ¢ sem divida o terreno das construgdes cognitivas de forma
sistematizadas e intencionais. Espago planejado, com aulas antecipadamente pensadas,

visualizadas pelo professor, com situagdes previsiveis € ndo previsiveis, como também

? Essas trés grandes correntes do pensamento matemético tomaram forma a partir da segunda metade do
século XIX. Pretendia fundamentar a Matematica, sua produgéo e seu ensino. (Ver Fraga, 1998pp.5-20 e
D’Ambrosio, 1996).

3 Reportamo-nos a Epistemologia Genética do bidlogo suico Jean Piaget, que aponta como uma das
chaves do desenvolvimento mental da crianga o processo de construgo interna do conhecimento através
do que ele chamou de esquema psiquico de assimilagdo ¢ acomodag@o.
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expectativa da presenca de elementos surpreendentes. Neste espaco ocorre a
ressignificagdo dos conhecimentos quando o repertorio do aluno soma-se com 0s novos
conhecimentos promovidos nesse espaco.

A construcdo do conhecimento pelo aluno e a atuacdo mediadora do professor,
compreende o panorama do ensino aprendizagem através da mudanga conceitual, ou
seja, como processo de ressignificacdo, de reconstru¢do entre as representagdes prévias
que o aluno traz para a escola e as novas que os professores lhes apresentam. “O didlogo
leva ao conflito de pontos de vista, que aguga o espirito critico, estimula a revisdo das
opinides e contribui para relativizar posi¢gdes. O momento da revisao, do debate permite
ao grupo refazer os caminhos percorridos, retragando sua trajetoria intelectual, tornando
os alunos conscientes dos processos subjacentes a discussdo dos conteudos”. (Castro e
Carvalho, 2001, p.129). Segundo Vygotsky, nesse momento do didlogo e da reflexdo ¢
que os alunos tomam consciéncia de sua atividade cognitiva, dos procedimentos de
investigacdo que utilizaram, aprendendo a geri-los e aperfeicod-los. Esse quadro
denomina-se rnetacognigﬁo.4 A mudanga conceitual implica em mudangas de ordem
metodoldgica e epistemoldgica. E esse processo ¢ social. “O papel mediador do
professor assume diferentes aspectos. E coordenador e problematizador nos momentos
de didlogo em que os alunos organizam e tentam justificar suas idéias. Aproxima, cria
pontes, coloca andaimes, estabelece analogias, semelhangas ou diferencas entre a
cultura espontanea ou informal do aluno, de um lado, e as teorias e as linguagens
formalizadoras da cultura elaborada, de outro, favorecendo o processo interior de
ressignificacdo e retificacdo conceitual” (op.cit.p.130). Ele, o professor, explicita o
processo e os procedimentos de constru¢do do conhecimento em sala de aula, tornando-
0s menos misteriosos e mais compreensiveis para os alunos. “Ao fazer os alunos
pensarem, ao invés de pensar por eles, o professor estara favorecendo a autonomia
intelectual do aluno e preparando-o para atuar de forma competente, criativa e critica
como cidadao e profissional”.(op.cit.p.131).

O nosso compromisso, enquanto pais e educadores, vai mais além, quando cientes de
que nossa intervencdo media sempre algo que resulta numa possivel construgdo
conceitual. Devemos ajudar as criangas a reconhecer o poder de seu raciocinio, de suas
possibilidades, de que elas sdo livres para pensar. Afinal, somos cientes de que sua

imaginacao ¢ plastica e infinita, e de que ¢ possivel calcular de outros jeitos, criados por

* De forma sucinta, podemos entender a ‘metacogni¢do’ como uma reflexio sobre o proprio pensamento.
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ela propria. “Devemos ajuda-las a formar uma nova representacao social da matematica
que torne facil para elas levar sua compreensdo da vida cotidiana para a sala de

aula”(Nunes e Bryant,1997 p. 105). E desta para a vida cotidiana.

Palavras-chave: Eixos matematicos, Educa¢ao Infantil e tratamento didatico.
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