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Resumo: O presente trabalho trata de um recorte realizado de minha pesquisa de doutorado, em andamento, cujo
tema central € a transi¢do do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental, que tem sido vista como um momento dificil,
de muitas mudangas e adaptagdes, tanto para os estudantes quanto para os professores. Neste trabalho, busco
compreender como as gaiolas epistemologicas impactam o processo de transi¢do do 5° para o 6° ano. Utilizando a
metodologia qualitativa como base, a produgao dos dados foi conduzida por meio de entrevistas semiestruturadas com
professores que ensinam matematica no 5° ¢ no 6° ano da rede municipal de Porto Seguro, Bahia. A anélise foi
inspirada na espiral de andlise dos dados de Creswell. Em sintese, os resultados revelaram que uma das consequéncias
dos professores que ensinam na transi¢ao estarem vivendo em gaiolas ¢ a falta de dialogo entre eles. Apesar de atuarem
na mesma unidade escolar e reconhecerem os impactos da transi¢ao, ndo existe uma cultura de didlogo e interacao
entre eles. Além disso, embora engaiolados, os docentes relataram a importancia de sair das gaiolas, isto €, enfatizam
a relevancia do dialogo entre eles para garantir a continuidade do ensino da matematica na transi¢do, bem como para
compartilhar experiéncias, ideias, informagdes e metodologias para o ensino dessa disciplina. Espera-se que os
resultados desta pesquisa possam subsidiar debates e reflexdes acerca da importancia do didlogo e da interagdo entre
os professores, especialmente aqueles que atuam no 5° para o 6° ano do Fundamental.

Palavras-chave: Educacio Basica. 5° ano. 6° ano. Professores que ensinam matematica. Dialogo
¢

A TRANSICAO DO 5° PARA O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A transi¢do no contexto escolar ¢ um processo que envolve a passagem de uma etapa ou
fase de ensino para outra. Ao longo da Educagio Baésica?, ocorrem trés transi¢des: da Educagio
Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), dos anos iniciais para os anos finais do
EF e dos anos finais do EF para o Ensino Médio (BRASIL, 2013). Assim, a transi¢ao educativa ¢
essencial para garantir a continuidade da trajetoria escolar do estudante, sendo considerada como
um “processo educativo e que faz parte do desenvolvimento do estudante da educagdo bésica”
(PAULA et al., 2018, p. 43).

Nesse contexto, investigar transi¢des educativas nao surge apenas de sua mera existéncia,

que ¢ natural, mas sim da possibilidade de causarem descontinuidades e vinculos traumaticos
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2 A Educagio Bésica compreende trés etapas: A Educacdo Infantil (Creche e a Pré-Escola com a duragdo de 2 anos),
o Ensino Fundamental (com a durag@o de 9 anos) ¢ o Ensino Médio (com dura¢do minima de 3 anos) (BRASIL,2018).




devido a falta de gradualidade ou a incoeréncia entre os ambientes pelos quais os estudantes
transitam (SACRISTAN, 1997). E sobre isso que discutiremos neste trabalho.

Conforme mencionado anteriormente, ao longo da Educacdo Bésica ocorrem trés
transicdes. Entre essas, ha uma que se destaca por suas particularidades, a que acontece dos anos
iniciais para os anos finais do EF, ou seja, a passagem do 5° para o 6° ano do EF. Essa transi¢ao
tem sido pouco pensada e discutida no ambiente escolar, assim como os problemas e
consequéncias que ela acarreta, que afetam estudantes e professores (HAUSER, 2007; BORGES,
2015). Ela ¢ considerada como “uma passagem sem ponte, uma ruptura € nao um processo”
(BORGES, 2015, p. 60), um momento de descontinuidade no processo educacional dos estudantes,
caracterizado por diferentes relacdes, organizagao curricular e abordagens metodoldgicas (DIAS-
DA-SILVA, 1997).

A transi¢do do 5° para o 6° ano geralmente envolve a passagem entre anos escolares com
estruturas organizacionais distintas ¢ uma mudanga brusca na rotina dos estudantes. Nessa
transicao, normalmente, os estudantes que ingressam no 6° ano tém que lidar com a passagem do
professor pedagogo para o professor licenciado em areas especificas, aumento no niimero de
professores, disciplinas e contetidos a serem estudados, diferentes metodologias dos professores
de cada componente curricular, € uma grande quantidade de compromissos escolares, trabalhos e
avaliagOes. Além disso, as vezes, eles também enfrentam a mudanga de escola (SANTOS, 2016;
SEIBERT; VERTUAN, 2019; PAULA et al., 2018; VARGAS; CASTANHA, 2016). Em virtude
dessas mudangas, os estudantes podem ter dificuldades para se adaptar a sua nova rotina, visto que
ndo tém mais um professor regente como referéncia, e essa nova estrutura escolar pode dificultar
o estabelecimento de vinculos afetivos entre eles e seus novos professores (MARZAGAO, 2021;
RIOS, 2020; SANTOS, 2016). Todos esses desafios podem ter um impacto na trajetoria dos
estudantes, levando a reprovagdo e evasdo escolar (BORGES, 2015; FURTADO, 2018;
SARAGOCA et al., 2011).

No que diz respeito ao ensino da matematica, de acordo com Oliveira (2021), na transi¢ao
do 5° para o 6° ano ele vem se dando de forma fragmentada, parecendo ser dois componentes
curriculares diferentes, um trabalhado nos anos iniciais € o outro nos anos finais. Em sintese, o
ensino da matematica ¢ acompanhado de uma compartimentalizacdo de suas areas, estrutura
curricular diferenciada, maior exigéncia de autonomia dos alunos nas atividades, diminui¢ao das
oportunidades de interacdes discursivas nas aulas, dificuldades para fazer registros matematicos e

usar a linguagem matematica (FURTADO, 2018). Além de uma possivel mudanga metodoldgica
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na maneira como os professores pedagogos e licenciados em matematica ensinam esse
componente curricular (OLIVEIRA, 2021) e do fato dos professores do 6° ano geralmente nao
terem conhecimento do que foi trabalhado no ano anterior € como consequéncia ndo conseguirem
dar continuidade ao conhecimento matematico ja desenvolvido (DIONIZIO; CAMARGO;
SILVA, 2014).

Portanto, torna-se necessario investigar a transi¢cao do 5° para o 6° ano do EF e ouvir o que
os professores, participantes-chave nas transi¢des educativas (FORMOSINHO, 2016;
OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO; MONGE, 2016), ttm a nos dizer sobre esse
processo. Com isso, compreender como as gaiolas epistemoldgicas impactam essa transicdo. Em
suma, este trabalho vislumbra contribuir com as discussdes, reflexdes e debates sobre essa

tematica e, assim, acrescentar informacdes a rede de pesquisas ja realizadas.

GAIOLAS EPISTEMOLOGICAS: UM OLHAR PARA A TRANSICAO DO 5° PARA O 6°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os passaros sO véem e sentem o que as grades permitem,
s se alimentam do que encontram na gaiola,

s6 voam no espago da gaiola,

s6 se comunicam numa linguagem conhecida por eles,
procriam e reproduzem na gaiola.

Mas ndo sabem de que cor a gaiola ¢ pintada por fora
(D’AMBROSIO, 2016)

Na epigrafe acima, temos uma metéafora criada pelo educador e pesquisador matematico
Ubiratan D’ Ambrésio (1932 — 2021). Ele desenvolveu “o conceito de gaiolas epistemologicas,
comparando especialistas a passaros vivendo em uma gaiola” (D’ AMBROSIO, 2016, p. 224, grifo
do autor).

Muitos especialistas [...] tém comportamento semelhante ao dos passaros em uma
gaiola. Sdo motivados por seus pares, por trabalhos anteriores, discutem entre si
usando um jargdo proprio a disciplina, orientam seus discipulos para abordarem
temas que lhes sdo familiares e nas suas conversas (semindrios) tratam de
assuntos especificos da disciplina. Nao entendem o que fazem seus colegas de
outros departamentos, que estdo em outras gaiolas (D’AMBROSIO, 2016, p.
224).

Ao relacionar a Metafora das Gaiolas Epistemoldgicas com a transi¢do do 5° para o 6° ano,
podemos compreender que cada ano escolar possui sua propria "gaiola" epistemoldgica, ou seja,

uma estrutura organizacional, bem como um conjunto de regras, disciplinas, conhecimentos e
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praticas especificas que sdo esperadas dentro desse contexto. Os professores, por sua vez, sdo
como passaros que vivem nessas gaiolas. Dessa forma, transitar entre o 5° e 0 6° ano implica para
os estudantes atravessar essas diferentes gaiolas epistemologicas com passaros distintos, o que
exige deles a capacidade de se adaptar a novas metodologias de ensino, abordagens pedagdgicas
e exigéncias escolares.

Nesse cenario, instigo-me a pensar que um dos motivos que pode estar contribuindo para
que ocorra a ruptura na transi¢cdo do 5° para o 6° ano ¢ o fato dos professores que ensinam nesses
anos escolares estarem vivendo presos nessas gaiolas. Gaiolas que os aprisionam e os impedem
de ver do lado de fora, de saber sua cor e ter consciéncia da sua existéncia. Além de ndo se
comunicar com os cantos e as vivéncias daqueles que vivem nas gaiolas ao redor.

De fato, no decorrer da sua atividade profissional os professores vivem em gaiolas. Como
por exemplo, a gaiola do ano escolar que atuam, que na maioria das vezes os impede de dialogar,
interagir e compartilhar experiéncias com outros colegas de profissdo que trabalham em anos
escolares distintos. Entretanto, essa gaiola estd dentro de outras, por exemplo, as gaiolas do
contexto escolar, da estrutura organizacional da escola, das politicas ptblicas que ditam as regras
do jogo, impoem diretrizes e curriculos, sem ouvir os educadores. Afinal, “os professores nunca
foram chamados a participar das decisdes que lhes dizem respeito” (NACARATO, 2013, p. 17),
e "véem sua atividade docente cercada pelas prescri¢des, as quais nao levam em consideragdo as
realidades locais, as condi¢des das escolas e dos professores como sujeitos singulares”
(NACARATO, 2013, p. 17). Presos nessas gaiolas, os professores vivem limitados, sem
autonomia, como robos programados para cumprir as determinagdes vindas “de cima para baixo”.
Nao dialogam entre si, ndo existe uma cultura de interagdo e de trocas de experiéncias entre eles.
Vivem isolados, engaiolados e ndo conseguem perceber que o problema ndo € o outro, mas sao as
proprias gaiolas. E tudo isso pode afetar o processo de transi¢do do 5° para o 6° ano.

Assim como D’Ambrosio (2016), compreendo que sair das gaiolas ndo ¢ uma tarefa facil,
uma vez que elas podem oferecer varias vantagens, como o reconhecimento dos colegas de
trabalho, o qual pode garantir emprego e oportunidades de promocdo. Todavia, “o prego por estes
beneficios ¢ alto: as grades impedem sair e voltar livremente. Com isto ndo hé possibilidade de
ver e conhecer a realidade natural e social, de se inspirar pelo novo para a criatividade”
(D’AMBROSIO, 2016, p. 224). Portanto, a coragem do professor ¢ sair da seguranca e do
conforto da gaiola e ver o mundo do lado de fora (D’AMBROSIO, 2016).
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E importante ressaltar que D’ Ambrosio (2016), em nenhum momento, sugere a destruigio
das gaiolas, mas defende que elas “tenham suas portas abertas, para o entrar e sair livremente. Essa
liberdade tem como contrapartida bom senso e autenticidade” (D’AMBROSIO, 2016, p. 229). O
que o autor critica ¢ a submissdo plena aos preceitos, as regras, aos objetivos € aos métodos
rigorosos que sdo impostos pelas gaiolas. Portanto, ndo proponho que sejam extintas as gaiolas,
mas que essas estejam com as portas abertas para que os professores possam entrar e sair
livremente. Ou seja, que nas escolas tenham espacos para que esses profissionais se encontrem
para compartilhar experiéncias, conhecimentos e ideias.

Sem duvida, a interag@o entre os professores que ensinam matematica no 5° € no 6° ano
pode corroborar para uma transicdo bem-sucedida dos estudantes. Além de contribuir para
repensar a maneira como vem se dando o ensino dessa disciplina na transicdo. Uma vez que, a
continuidade da trajetdria educacional dos estudantes exige a articulagdo entre diferentes etapas
da Educagdo Basica (MONGE; FORMOSINHO, 2016). Assim o didlogo® entre esses professores
¢ o primeiro passo para garantir a continuidade na aprendizagem dos estudantes do 5° e do 6° ano
(DIONIZIO; CAMARGQO:; SILVA, 2014).

Dessa forma, ¢ fundamental superar as dificuldades e os obstidculos que impedem a
articulagdo entre os anos iniciais e finais do EF, uma vez que “esse momento [de transi¢do] traz o
desafio de enfrentar o novo, no qual se faz necessario o apoio do professor, da escola e da familia
para que esse aluno possa passar por essa transi¢ao de forma que seu crescimento educacional ndo
seja comprometido” (PAULA et al., 2018, p. 43). Portanto, acdes desenvolvidas de forma
colaborativa entre professores do 5° e do 6° ano s@o fundamentais para apoiar os estudantes nessa
fase de transi¢do, uma vez que “processos colaborativos entre contextos educativos que se abrem
ao trabalho conjunto identificam problemas, criam focos para uma ac¢do responsiva, trabalham
colaborativamente esses focos, avaliam os resultados e reformulam estratégias” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; FORMOSINHO; MONGE, 2016, p. 202).

Por fim, ¢ relevante destacar que a interagdo entre professores pode nao apenas atenuar os

impactos da transicdo do 5° para o 6° ano, mas também pode promover um ambiente colaborativo
b

* O didlogo ¢ aqui entendido na perspectiva freiriana. Para Feire o didlogo “é o encontro entre os homens, mediatizados
pelo mundo, para designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o didlogo
impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto homens; o didlogo ¢, pois, uma
necessidade existencial” (FREIRE, 1979, p.42).
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onde os educadores podem compartilhar conhecimentos, experiéncias e metodologias. Isso, por
sua vez, pode contribuir para transicdo bem-sucedida e proporcionar uma experiéncia
enriquecedora para os estudantes em ambas as turmas. E para que ele aconteca, as gaiolas precisam

ter suas portas abertas!

METODOLOGIA DE PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida de acordo com a abordagem qualitativa, uma vez que
foi “focalizada no individuo, com toda a sua complexidade, e na sua inser¢do e interagdo com o
ambiente sociocultural e natural” (D’ AMBROSIO, 2012, p. 93).

Neste trabalho, discutiremos os dados produzidos a partir de entrevistas realizadas com
professores que ensinam matematica no 5° ou no 6° ano, na rede municipal de Porto Seguro, e que
trabalham na mesma escola. Ao todo, foram entrevistados 8 docentes de 4 escolas, sendo que 4 do
5% ano (licenciados em Pedagogia) e 4 do 6° ano do EF (licenciados em Matematica).

A anélise dos dados produzidos foi inspirada na espiral de analise dos dados de Creswell
(2014)*. De acordo com esse autor, na analisar os dados qualitativos, “o pesquisador se envolve
no processo de movimento em circulos analiticos em vez de usar uma abordagem linear” (p, 148).
Durante esse processo, todas as etapas estdo interligadas e para analisar os dados precisamos estar
em constante movimento de ir e vir. Dessa analise, emergiram varias tematicas, entre elas uma que
sera descrita e analisada nesse trabalho: as gaiolas epistemologicas na transi¢do do 5° para o 6°

ano € seus pOSSiVCiS reflexos nesse Processo.

ANALISE E DISCURSAO DOS DADOS

Inicio nossa discussdo com a fala de duas professoras.

Praia do Rio Verde® (5° ano): Também hd uma divisdo dos professores, os
horarios que a gente tem de conversar, os intervalos sdo diferentes também, ha
um distanciamento de professores também, do 5° e do 6° ano. Talvez se pudesse
haver uma integracdo maior entre professores, entre alunos em determinado

4 Creswell (2014), em sua obra, apresenta a espiral de analise de dados em 5 etapas, que ele chama de voltas da espiral,
a saber: organizacgdo dos dados; leitura e lembretes; descrigdo, classificagdo e interpretagdo dos dados em codigos e
tema;, interpretacdo dos dados, representagdo e visualizag¢do dos dados.

®> Com o intuito de preservar a identidade dos participantes da pesquisa e homenagear o campo de pesquisa foram
atribuidos a eles nomes das praias de Porto Seguro, Bahia.
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horario, entendeu? Quando tem algum evento no auditorio, também separam. £
muito separado!

Praia de Pitinga (6° ano): Até que eu acho que o contato dos professores do 5°
ano e do 6°, eu acho muito distante aqui, entendeu? Os intervalos sdo diferentes,
ja comega ai. Entdo vocé ndo tem o contato com o professor do 5°e do 6°, parece
que sdo dois mundos [...] Fundamental 1 e Fundamental 2°

Tanto a Praia de Rio Verde quanto a Praia de Pitinga relatam suas percep¢des em relacao
ao contato entre os docentes do 5° ¢ do 6° ano nas escolas onde ensinam matematica. Pelas falas,
fica evidente que ndo existem didlogo entre os professores que ensinam nesses anos escolares,
mesmo quando trabalham na mesma institui¢do. Eles estdo presos em gaiolas. Fica explicito que
h4 uma separagdo, uma divisdo entre esses profissionais que ¢ institucionalizada e normatizada
pela propria estrutura organizacional da escola, devido ao fato de ensinarem em anos escolares
que possuem estruturas distintas. Essa separacdo manifesta-se desde os intervalos diferentes e
persiste durante eventos no auditorio da escola. Esse distanciamento resulta em um cendrio no
qual ndo hé interagdes significativas entre os professores do 5° e do 6° ano, dando a impressao de
que pertencem a "dois mundos" diferentes. Tal contexto ¢ desfavoravel para o processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que, segundo Nacarato (2013, p. 21), "ndo hd como pensar o ato de
ensinar ¢ de aprender que nao seja baseado no didlogo. Didlogo que possibilita conhecer o outro,
saber ouvir o que o outro tem a dizer [...]". O didlogo, conforme Freire (1979, p. 42), ¢ "uma
necessidade existencial" e, no ambiente escolar, ¢ indiscutivelmente essencial para que a
verdadeira educacdo aconteca.

Outros professores também relatam que ndo possuem contato com outros docentes que
ensinam na transi¢do do 5° para o 6° para tratar de questdes referentes a essa tematica. Essa
situacdo pode ser observada nas falas a seguir:

Praia da Ponta Grande (5° ano): [...] eu ainda ndo tive essa oportunidade de
sentar com o professor do 6° ano para passar, né?! [...]Na nossa escola ainda
ndo houve esse momento.

Praia do Mucugé (6° ano): Porque nem a coordenagdo, [nem] as coordenagoes
se comunicam e nem os professores [...] ndo existe.

Praia dos Coqueiros (6° ano): Quando nos voltamos pra escola, isso acontece:
professor do 6°, Fundamental 2, com professor do Fundamental 2; e o professor

6 Atualmente o Fundamental 1 e o Fundamental 2 referem-se aos anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental,
respectivamente.
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ado 5° ano, ele continua no 5° ano, nas turmas iniciais, no Fundamental 1, a
reunido ¢ so com eles [...] na escola, entendeu?!

Ao mencionar que ainda ndo teve “oportunidade” de dialogar com professores do 6° ano,
a Praia da Ponta Grande percebe esse momento como algo importante e sugere que essa falta de
interacdo entre os professores do 5° e do 6° ano € uma caracteristica presente na escola, indicando
que ndo existe um momento especifico para que isso aconteca. A Praia do Mucugé vai além ao
destacar que nem mesmo os coordenadores pedagogicos dos anos iniciais e dos anos finais
conseguem estabelecer uma comunicacao efetiva entre eles. Por sua vez, a Praia dos Coqueiros
relata que, no inicio do ano letivo, os professores do 6° ano interagem apenas com docentes dos
anos finais, enquanto os professores do 5° ano permanecem dentro do contexto dos anos iniciais,
de forma separada. Isso indica que essa separacdo ¢ uma pratica adotada pela escola desde o
primeiro dia de trabalho dos professores. Fica evidente que as participantes vivem em gaiolas que
tem as portas fechadas. A separacdo entre os professores do 5° e do 6° ano ¢ uma caracteristica
cultural das unidades escolares, enraizada no contexto educacional. Fato que impede a existéncia
de dialogo, compartilhamento e troca entre os professores que ensinam na transi¢ao do 5° para o
6° ano. Afinal, “a fertilizacdo de ideias pressupde o encontro com especialistas de diversas areas e
s0 pode se dar saindo das gaiolas” (D’AMBROSIO, 2016, p. 230).

Apesar de estarem vivendo em gaiolas, os professores entrevistados reconhecem a
importancia e os beneficios de estabelecerem um contato mais préximo com outros colegas que
também lecionam na transi¢ao do 5° para o 6° ano. Isso permitiria que, em conjunto, refletissem
sobre esse processo ¢ desenvolvessem agdes voltadas ao ensino da matematica. Como apontado
pelos participantes, essa interagdo pode mitigar os impactos dessa transicdo, especialmente nas
aulas de matematica. Isso pode ser identificado nas falas a seguir:

Praia da Ponta Grande (5° ano): Eu acho interessante essa unidade, esse
conselho geral dos professores [...]é interessante que o professor de matematica
do 5° ano sente com o professor do 6° ano para dialoguem sobre as dificuldades,
no geral né, encontradas no 5°. Pra que esse professor do 6° ano, quando for
fazer o seu diagndstico, ele ter uma visdo mais ampla de como estdo os niveis de
aprendizagem desses alunos [...]dentro da disciplina da matematica.

Praia do Apaga Fogo (6° ano): Eu sempre achei importante isso, esse didlogo
pra essa transicdo, isso ¢ muito importante. Acho que de tudo que eu falei, uma
das coisas que eu acho importante é isso. Porque vocé vai saber, vocé ja vai ter
uma prévia de como é seu aluno, como ele se comporta, como é que ele aprende,
pelo menos assim, na visdo do professor, né?! Como ele aprende, quais sdo suas
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dificuldades, o que ele sabe realmente, o que ele ndo sabe. E a professora do ano
anterior, por exemplo, do 5° ano, ela ainda tem até uma visdo melhor, porque
ela trabalhou de forma mais proxima desse aluno. Eu vou trabalhar 2 horarios,
3 horarios, mas ela trabalhou muitos horarios ou ficou mais tempo com ele,
conhece ele mais. Entdo ¢ a pessoa que vai trazer informagoes importantes pra
que a gente possa ja quando comegar na fase de diagnostico e tal, ja entender
como vai ser o processo durante o ano.

Um dos beneficios dessa interagdo entre os professores do 5° ano e do 6° ano, mencionado
por Ponta Grande e Apaga Fogo, refere-se a possibilidade de ter uma continuidade do ensino da
matematica na transicdo de 5° para o 6° ano. E importante destacar que a descontinuidade no ensino
dessa disciplina ¢ um dos impactos do processo de transicdo (DIONIZIO; CAMARGO; SILVA,
2014), e, portanto, o didlogo entre professores poderia amenizar essa fragmentagdo. De fato, o
professor do 5° poderiam passar informagdes importantes sobre os estudantes aos professores do
6° ano, que os receberdo no ano subsequente. Isso possibilitaria que o professor do 6° ano desse
continuidade ao conhecimento matematico desenvolvido no 5° ano. Formosinho (2016) destaca a
importancia da continuidade educativa para uma transicdo bem-sucedida. Segundo ele, as novas
aprendizagens se “suportam geralmente nas aprendizagens ja feitas e que hd um continuo
experiencial na constru¢do e progressdao do conhecimento. A necessidade de continuidade
educativa vem-nos desta constatagdo de que a aprendizagem ¢ um continuo experiencial e
reflexivo” (FORMOSINHO, 2016, p. 101). O autor também ressalta que ¢ mais natural partir do
que ja se sabe para se construir novas aprendizagens, uma vez que “0 novo conhecimento se baseia
nos conhecimentos anteriores” (FORMOSINHO, 2016, p. 101). Assim, os anos finais devem ser
uma extensao das aprendizagens iniciadas nos anos iniciais do EF.

Outros participantes também pontuaram a importdncia de existir interacdo entre os
professores que ensinam matematica na transi¢ao do 5° para o 6° ano.

Praia do Rio Verde (5° ano): Acho importante! Até pra trocar as ideias e ver o
que que ta precisando melhorar, né?!

Praia de Pitinga (6° ano): De grande importdncia se tivesse, entendeu? Até pra
gente trocar essas ideias, o que a gente precisa deles la no 5° ano, entendeu?

A praia do Rio Verde enfatiza que a troca de ideias entre os educadores como algo
essencial, ela considera que essa troca de informagdes ¢ valiosa para identificar pontos que
precisam ser aprimoradas no ensino da matematica. Sua fala ressalta a necessidade de colaboragado
entre os professores do 5° e do 6° ano para identificar maneiras de melhorar o ensino da
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matematica. Por sua vez, a Praia de Pitinga também destaca a relevancia dessa troca entre os
docentes do 5° e do 6° ano, enfatizando que esses momentos seriam de “grande importdncia” se
ocorressem. Ela ainda ressalta que a interacdo com os professores do 5° ano poderia fornecer ideias
sobre como atender as necessidades especificas dos alunos quando chegam ao 6° ano. Juntas, essas
falas indicam que os professores reconhecem a importancia da interagdo e do dialogo entre eles
para uma transi¢ao bem-sucedida, pois poderiam compartilhar ideias, experiéncias e abordar suas
dificuldades no ensino da matematica. Isso ¢ particularmente significativo, uma vez que, na
transicdo do 5° para o 6° ano, ocorre uma mudanga metodolégica acentuada nas aulas de
matematica, ja que esse componente curricular ¢ ensinado por docentes com diferentes formagdes
(OLIVEIRA, 2021; FURTADO, 2018), o que pode gerar uma ruptura nessa transicao.

Diante de tudo o que foi exposto, compreendo que o didlogo entre os professores do 5° e
6° ano ¢ um dos primeiros passos para amenizar os impactos causados pela transi¢do entre esses
anos escolares. Isso visa ndo somente uma transicdo bem-sucedida para os estudantes, mas

também a continuidade do ensino da matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, vimos que professores que ensinam matematica na transi¢ao do 5° para 6°
ano estdo presos em gaiolas. Como consequéncia, ndo existe didlogo e nem interagdo entre eles,
fato que pode contribuir para que ocorra uma ruptura nessa transi¢ao e, consequentemente, uma
para a descontinuidade do ensino de matematica nesse processo. Nesse contexto, compreendo que
os impactos da transicdo do 5° para o 6° ano poderia ser anemizada se, pelos menos, as gaiolas
estivessem com suas portas abertas. Em outras palavras, que a gestdo escolar proporcionasse
momentos de didlogo e partilha entre os professores que ensinam nessa transi¢do, que atuam na
mesma escola. Dessa forma, eles poderiam refletir conjuntamente e desenvolver acdes voltadas
para o ensino da matematica nesse processo.

Por fim, destaco a necessidade de discutir sobre a falta de didlogo entre os professores que
ensinam em diferentes anos escolares diferentes, mas que trabalham na mesma escola,
especialmente aqueles que atuam no 5° € no 6° ano. Isso ¢ crucial, uma vez que, sem didlogo, nao
ha comunicacdo e sem comunica¢ao nao ha verdadeira educacao (FREIRE, 1987). Precisamos
pensar em agdes que possam ser desenvolvidas para superar ou mitigar tal problematica. Para que

isso ocorra, € preciso que todos nds saiamos das nossas gaiolas!
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