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APRENDIZAGENS PROFISSIONAIS EM UM CONTEXTO DE
FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORAS DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Flavia Maria Gongalves da Costa®

GD 7 — Formacéo de Professores que Ensinam Matematica

Resumo: Esse trabalho apresenta as inten¢es de uma pesquisa de mestrado profissional que estd em fase
inicial. O objetivo pretendido para a dissertacdo é identificar e analisar oportunidades de aprendizagem
profissional promovidas por uma formagdo continuada em matematica para professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo. Os dados estdo sendo
produzidos desde abril de 2019, quando se constituiu o grupo formado por professores formadores, estudantes
de p6s-graduacao e professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental. As a¢Ges desenvolvidas ao longo do
processo formativo tém sido gravadas em audio e video e, com base em referenciais tedricos que discutem a
aprendizagem profissional docente, pretende-se analisar episodios relevantes que nos indiqguem momentos em
que a formacdo continuada proporcionou oportunidades de aprendizagem profissional as professoras
participantes.

Palavras-chave: Formagdo continuada. Desenvolvimento profissional. Oportunidade de aprendizagem
profissional. Educacdo Matematica. Anos iniciais do Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

Este trabalho trata-se de uma pesquisa de mestrado profissional em fase inicial de
construcdo vinculada ao Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Matemaética (PPGMAT)
da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) dos campi Londrina e Cornélio
Procépio. O objetivo pretendido para a pesquisa é identificar e analisar oportunidades de
aprendizagem profissional promovidas por uma formacéo continuada em matematica para
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Sabe-se que a docéncia exige mais do que o dominio do contetdo especifico da area,
é preciso compreendé-la enquanto uma profissdo que requer bases tedricas, metodoldgicas
e conhecimentos especificos acerca do seu fazer. Entendemos que uma pesquisa nesta otica
demanda pensar nos constructos a serem mobilizados: conhecimento, préatica e
desenvolvimento profissional. Esses constructos séo centrais na formacdo de professores
ancoradas na pratica de sala de aula (BALL; COHEN, 1999; LAMPERT, 2010; SMITH,
2000).

1 Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR; Programa de Pés-graduagdo em Ensino de
Matematica; Stricto Sensu (Mestrado Profissional); flaviamgcosta@gmail.com; orientador: Henrique Rizek
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Serrazina (2005) ressalta que os professores sejam envolvidos em experiéncias de
aprendizagem, tendo a oportunidade de partilhar e experimentar, durante a formacéo, o
conhecimento matematico e a vivéncia pessoal dos processos de ensino aprendizagem. De
certa forma, segundo a autora, o professor precisa de oportunidades para construir situacdes
de aprendizagem, experimenta-las e refletir sobre essas experiéncias.

Nesse sentido, o contexto em que esta pesquisa de mestrado esta sendo desenvolvida
é uma formac&o continuada em matemaética que busca oferecer as professoras participantes
um ambiente de trabalho colaborativo, de troca de experiéncias, de ideias e de
conhecimentos da préatica docente.

Com o objetivo de investigar as oportunidades de aprendizagem profissional
(RIBEIRO; PONTE, 2019) ocorridas ao longo da proposta de formagdo continuada, para o
desenvolvimento da pesquisa, assumimos como base teérica a perspectiva do
desenvolvimento profissional de Ponte (1994, 2012), Ponte e Oliveira (2002),
principalmente no que se refere ao conhecimento matematico e didatico (PONTE, 1999;
BALL; THAMES; PHELPS, 2008), e pretendemos nos aprofundar nos estudos de Webster-
Wright (2009) e Opfer e Pedder (2011), que abordam a aprendizagem profissional do
professor, e de Ribeiro e Ponte (2019), que discutem as oportunidades de aprendizagem

profissional vivenciadas por professores de matemaética ao longo de um curso de capacitacéo.

REFERENCIAL TEORICO

Para se promover efetivas mudancas no ensino de matematica, na dire¢cdo de um
ensino menos centrado em céalculos e procedimentos, ndo bastam propostas de
desenvolvimento profissional que visam transmitir ideias, técnicas, abordagens ou materiais
aos professores, como acontecem, por exemplo, em palestras para uma quantidade grande
de professores (SMITH, 2001). Como aponta Smith (2001), esse tipo de proposta ndo
promove efetivas transformacdes da pratica docente. Para a autora, um desenvolvimento
profissional com potencial para transformar os conhecimentos, as crengas e 0s habitos dos
professores, € aquele que tem conexdes diretas com a pratica docente, isto &, um
desenvolvimento profissional baseado na prética.

Para Ponte (1995), o desenvolvimento profissional do professor que ensina

matematica € um conceito que envolvendo formacgdo inicial e continuada, de forma
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interligada e num movimento de dentro para fora, tendo o professor como o sujeito do seu
préprio crescimento profissional valorizando o potencial singular em um meio coletivo.
Como afirmam Ponte e Oliveira (2002), o desenvolvimento profissional do professor

ocorre em dois campos inter-relacionados:

Por um lado, envolve o crescimento do conhecimento e competéncia profissionais,
habilitando-o tanto a desenvolver as actividades de rotina como a resolver o0s
problemas complexos que lhe surgem numa variedade de dominios. Por outro
lado, refere-se a formacdo e afirmacdo da identidade profissional que constitui
uma parte especialmente importante da identidade social do professor. (PONTE;
OLIVEIRA, 2002, p. 3)

No presente projeto de pesquisa, damos atengdo aos conhecimentos profissionais
docentes. Um referencial tedrico central que discute esse tema é Shulman (1986). Para
Shulman (1986), ndo basta dominar um determinado conteldo, € preciso compreendé-lo em
todas as suas dimensdes: (i) conhecimento especifico do contetdo, (ii) conhecimento
pedag6gico do conteldo, (iii) conhecimento pedagdgico geral, (iv) conhecimento do
curriculo, (v) conhecimento dos contextos educacionais, (vi) conhecimento dos alunos, (vii)
conhecimento dos fins, propositos e valores da educacdo. Os trabalhos de Shulman (1986,
1987) foram fundamentais para que pesquisas posteriores caminhassem na direcdo de
compreender cada vez mais as caracteristicas do conhecimento do professor. No caso
particular da Matematica, Ponte (2012) e Ball, Thames e Phelps (2008) sdo exemplos de
pesquisas que discutem o conhecimento especifico do professor de Matematica.

Ball, Thames e Phelps (2008), a partir das categorias (i) conhecimento especifico do
contetdo (Subject Matter Knowledge - CK) e (ii) conhecimento pedagdgico do contetdo
(Pedagogical Content Knowledge - PCK) de Shulman (1986, 1987), apresentam seis
dominios para o Conhecimento Matematico para o Ensino (Mathematical Knowledge for
Teaching — MKT) com o objetivo de identificar o conhecimento matematico necessario para
a pratica docente. O MKT, um modelo tedrico construido a partir das demandas matematicas

para o ensino, é dividido em dominios, tal como apresenta a Figura 1.
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Figura 1: Dominios do Conhecimento Matematico para o Ensino - MKT

Conhecimento Especifico do Conteido | | | Conhecimento Pedagégico do Contetido
Subject Matter Knowledge (CK) | Pedagogical Content Knowledge (PCK)

A . T
< Conhecimento do N

" Conhecimento Contetdo e dos

//' Comum do Conteddo CorHact t Estudantes \
/ Eon e't:T\er; 2 et o Conhecimento do \\
/ Common Content Knowledge specializado ‘nowledge of Content Contetido e do

(CCK) do and Students (KCS)

| Curriculo
= Contetido
Conhecimento

do Contetido no Horizonte Conhecimento do Knowledge of Content

opectaized Content Contetido e do Ensino | and Curriculum (KCC)
Horizon Content Knowledge (SCK)

Knowledge (HCK)
Knowledge of Content

and Teaching (KCT)

Fonte: Adaptado de Ball, Thames e Phelps (2008, p. 403)

Colocado os pressupostos de Shulman (1986) e de outros autores (PONTE, 1998;
BALL; THAMES, PHELPS, 2008) que consideram a base de conhecimento necessaria ao
professor para desempenhar seu papel de ensinar matematica com eficacia, temos que
considerar as praticas de aprendizagens em outros contextos, os ensaios fora da escola, em
outros territérios de conhecimento, por também serem relevantes e vitais no
desenvolvimento profissional do professor.

Para Ponte (1998, p. 10), “o desenvolvimento profissional é favorecido por contextos
colaborativos (institucionais, associativos, formais ou informais)”. Ainda nessa perspectiva,
Boavida e Ponte (2002), considera o processo de colaborag¢do como “uma certa mutualidade
na relagéo: todos tém algo a dar e algo a receber do trabalho conjunto” (BOAVIDA; PONTE,
2002, p. 6).

Para Wagner (1997 apud BOAVIDA; PONTE, 2002, p. 4) “a colaboragéo representa
uma forma particular de cooperacdo que envolve trabalho conjuntamente realizado de modo
a que os atores envolvidos aprofundem mutuamente o seu conhecimento”. (BOAVIDA;
PONTE, 2002, p. 4). O trabalho colaborativo apresenta caracteristicas que contribuem no
processo para o desenvolvimento profissional, com a intensdo para impulsionar esse
processo, consideramos elementos coletivos e individuais que favorecem o contexto

colaborativo, nos quais os integrantes tém a oportunidade de interagir com seus pares.
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Vimos que o desenvolvimento profissional docente ndo se reduz a um somatorio de
conhecimentos, o sujeito (docente) é colocado como protagonista de seu desenvolvimento,
e seu objetivo sdo as necessidades dos seus destinatarios (alunos).

Ribeiro e Ponte (2019), destacam uma perspectiva chave para a formacdo de
professores, dizendo que a aprendizagem profissional dos professores esta fortemente
ancorada na prética de sala de aula. De acordo com Ribeiro e Ponte (2019), com base em
Ball e Cohen (1999), Lampert (2010), Smith (2001), Webster-Wright (2009), Opfer e Pedder
(2011), a criacdo de oportunidades de aprendizagem coletiva quebra o isolamento tradicional
do seu trabalho, expandindo sua oportunidade de aprender coletivamente.

A respeito da aprendizagem profissional docente, Opfer e Pedder (2011) e Webster
e Wright (2009) sdo alguns dos trabalhos que norteardo a pesquisa de mestrado em
desenvolvimento, assim como Ribeiro e Ponte (2019), ao proporem a ideia a oportunidade
de aprendizagem profissional.

Webster-Wright (2009) enfatiza que a formag&o inicial é apenas a primeira fase do
processo de aprendizagem da vida profissional de muitos trabalhadores, como é o caso dos
professores, sendo que o éxito dessa aprendizagem ocorre ao longo de muitos anos e no
contexto da pratica profissional. Essa visdo holistica sobre a aprendizagem profissional, em
especial do professor, é também sustentada por Opfer e Pedder (2011), que defendem uma
analise da aprendizagem profissional docente como um sistema complexo, e ndo como
eventos episodicos. O contexto da pratica profissional somado as experiéncias dos
professores, em espacos coletivos de formacdo, sdo oportunos de reflexdo e discussao sobre
seus conhecimentos.

Algumas referéncias como Ball e Cohen (1999) e Smith (2001) apontam a utilizagédo
de “tarefas” como gatilho gerador de oportunidades de aprendizagem, podendo ser
importantes alavancas para promover mais experiéncias na formacdo de professores.
Entretanto, como apontam Ribeiro e Ponte (2019), ainda ha lacunas na literatura académica
a respeito de estudos que investigam o papel de tarefas na aprendizagem do professor. Com
vistas a contribuir para superar essa lacuna, Ribeiro e Ponte (2019), ao buscarem identificar
oportunidades de aprendizagem profissional proporcionadas por um curso de capacitacéo de
professores, concluiram que as tarefas de aprendizagem profissional propostas no curso

permitiram identificar oportunidades de aprendizagem profissional tanto com relacdo ao
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conhecimento matematico do conceito funcdo, como com relagdo ao conhecimento didatico
do mesmo contetdo.

S80 as pesquisas citadas nesta se¢do que, até o momento, fazem parte de nossos
estudos iniciais para fundamentarem o trabalho cujo objetivo € identificar e analisar
oportunidades de aprendizagem profissional promovidas por uma formacao continuada em
matematica para professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na proxima secéo,
apresentamos com mais detalhes a formacéo continuada (contexto da pesquisa), os dados

produzidos e as intencdes de analises.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa em desenvolvimento é de natureza qualitativa de cunho interpretativo
(CROTTY,1998). Os dados foram produzidos no contexto de um projeto de extensdo
proposto por dois professores da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR),
campus Londrina. Tal projeto, de titulo Formacdo Continuada em Matematica para
Docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e coordenado pelo orientador dessa
pesquisa, conta com a parceria da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) para convite e
liberacdo de professores participantes.

Durante o ano de 2018, primeiro ano da formacao continuada, o grupo foi composto
por seis professoras dos anos iniciais, uma estudante do Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Matematica (PPGMAT) e trés professores formadores (docentes da UTFPR).
Ja no primeiro semestre de 2019, o grupo foi inteiramente modificado, com excecéao de dois
professores formadores (0s proponentes do projeto) que se mantiveram. Dessa maneira, de
abril a julho de 2019, o grupo contou com a participacdo de nove professoras, duas
estudantes do PPGMAT e dois professores formadores. Para o segundo semestre de 2019,
novas professoras foram convidadas, pois somente cinco das nove professoras que
participaram no primeiro semestre poderiam dar continuidade. Com as novas professoras, o
grupo esta, no momento, com 24 professoras participantes, além dos dois professores
formadores e das duas estudantes do PPGMAT.

E referente ao grupo do primeiro e do segundo semestre de 2019 que a pesquisa de
mestrado esta sendo desenvolvida.

Os encontros presenciais acontecem uma vez por més, com tarefas ndo presenciais

entre 0s encontros presenciais. A proposta da formacéo continuada € inspirada no Estudo de
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Aula (PONTE; BAPTISTA; VELEZ; COSTA, 2012; PONTE; QUARESMA; MATA-
PEREIRA; BAPTISTA, 2016), em que

os professores trabalham em conjunto, procurando identificar dificuldades dos
alunos, e preparam em detalhe uma aula que depois observam e analisam em
profundidade. No fundo, realizam uma pequena investigagao sobre a sua prépria
pratica profissional, em contexto colaborativo, informada pelas orientagdes
curriculares e pelos resultados da investigacao relevante. (PONTE; QUARESMA;
MATA-PEREIRA; BAPTISTA, 2016, p. 869)

De abril a agosto de 2019, foram realizados os planejamentos de duas aulas, o
desenvolvimento das mesmas (por duas professoras diferentes) e as analises dessas aulas.
As acOes desenvolvidas até o momento, com excecdo de algumas ndo presenciais, foram
gravadas em audio e video. Todas as acdes desenvolvidas até 0 momento estdo detalhadas

no Quadro 1.

Quadro 1: Ac¢des desenvolvidas na formacao continuada em 2019
Primeiro Semestre de 2019
Acdes Objetivos
Estudos prévios a respeito
do Estudo de Aula. Foram
sugeridos materiais de

consulta e levantadas Primeiro contato (caso néo tivessem)
N&o presencial | algumas questfes sobre a com a abordagem do Estudo de
abordagem do Estudo de Aulas.

Aula para serem respondidas
e levadas no primeiro
encontro.

Conhecer os integrantes, 0s nomes

Apresentacdo dos
P ¢ das escolas em que trabalham e as

integrantes.
turmas em que atuam.
Experienciar a abordagem do Estudo
Primeiro Estudo de uma aula de Aula a partir de trechos da aula
encontro planejada na formagéo desenvolvida em 2018.
presencial —dia | continuada proposta pelos Discutir a tarefa matematica (“Tarefa
04/04/2019 mesmos professores em dos Canudos”) desenvolvida na aula
2018 e desenvolvida por estudada, cujo objetivo foi introduzir
uma professora participante | a necessidade do uso do nimero
naquele ano. racional na forma fracionaria pelo

seu significado de medida.

Estudos prévios a respeito
do Estudo de Aula: video e | Aprofundar o conhecimento a

Nio presencial tr_ech9§ de um artigo respeito do Estudo de Aula.
cientifico.
Tarefas matematicas Levantar reflexdes a respeito de
envolvendo diferentes significados de nimero racional na
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significados de nimero forma fracionaria para além de parte-
racional na forma todo, como as ideias de quociente,
fracionaria. razdo e medida.
A partir das tarefas Discutir os diferentes significados,
Sequndo matematicas deixadas para o | bem como as ideias de comparacao e
engontro momento n&o presencial, equivaléncia de fragdes. Antecipar
: .| apresentagéo e discusséo dos | resolucdes de estudantes ao resolver
presencial —dia | . o -
diferentes significados de as tarefas matematicas e promover
02/05/2019 . . -
numero racional na forma formas de abordar dificuldades que
fracionaria. estudantes podem apresentar.
Desenvolvimento | Gravacao da aula . .
) : Filmar a aula para posterior estudo
da aula — dia desenvolvida por uma das A
14/05/2019 integrantes. ] grupo.
Proporcionar a professora um
« , momento de reflexdo sobre a aula,
Reflexdo apds a aula, . .
. revisitando seu planejamento,
realizada pela professora
comparando-0 com 0
regente. :
desenvolvimento da aula e pensando
« . sobre as aulas futuras.
Né&o presencial
Tarefas matematicas Levantar reflexdes sobre o
envolvendo o Ensino planejamento de aulas na perspectiva
Exploratorio para explorar do Ensino Exploratorio.
diferentes significados de
fracoes.
Terceiro Estudo da aula desenvolvida | Experienciar a abordagem do Estudo
encontro pela professora. de Aula a partir de trechos da aula
presencial — dia desenvolvida em maio de 2019.
06/06/2019 Discutir a tarefa matematica
(“Tarefa dos Canudos”)
desenvolvida na aula estudada, cujo
objetivo foi introduzir a necessidade
do uso do namero racional na forma
fracionaria pelo seu significado de
medida.
Tarefas matematicas Discutir a tarefa matematica (‘“Tarefa
envolvendo o Ensino do Basquete™), com o objetivo de
Quarto encontro | Exploratorio para explorar introduzir o significado de fracdo
presencial —dia | diferentes significados de equivalente.
04/07/2017 fracoes
Planejamento de uma nova
aula e uma nova professora
Desenvolvimento | Gravagdo da aula
da aula —dia
31/07/2019

integrantes.

desenvolvida por uma das

Discutir e planejar nova aula
matematica.

Filmar a aula para posterior estudo
junto ao grupo.
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Né&o presencial

Reflexdo apds a aula,
realizada pela professora
regente.

Proporcionar a professora um
momento de reflex&o sobre a aula,
revisitando seu planejamento,
comparando-0 com 0
desenvolvimento da aula e pensando
sobre as aulas futuras.

Segundo semestre

de 2019

Apresentacdo dos novos
integrantes.

Conhecer os integrantes, 0s nomes
das escolas em que trabalham e as
turmas em que atuam.

Primeiro Estudo de uma aula Discutir a tarefa matematica

encontro planejada na formacéo desenvolvida na aula estudada, com o
presencial — dia | continuada proposta pelos objetivo de trabalhar a ideia de fracdo
15/08/2019 integrantes do 1° semestre de | equivalente.

2019 e desenvolvida por
uma professora participante
naquele semestre.

Fonte: dados da pesquisa

Os dados produzidos e que serdo analisados na pesquisa de mestrado sdo audios e
videos gravados em cada um desses momentos, bem como producbes escritas das
professoras participantes. Nos encontros presenciais, ocorreram gravacdes em audio e video
da sala toda, capturando os momentos de discussGes no grande grupo. Ja nos pequenos
grupos, as gravacdes foram feitas apenas em audio. No caso dos encontros ndo presenciais,
somente as reflexdes individuais das professoras, logo ap6s o desenvolvimento das aulas, €
que foram gravadas via aplicativo de celular.

No que diz respeito as analises dos dados, pretendemos buscar, a partir dos dados
produzidos, episodios relevantes que nos indiguem momentos em que a formacao
continuada proporcionou oportunidades de aprendizagem profissional as professoras
participantes (RIBEIRO; PONTE, 2019). Ainda n&o nos debrugamos sobre os dados, mas
pela participagdo nos momentos formativos, pudemos perceber episddios centrais como, por
exemplo, no quarto encontro presencial do primeiro semestre (Quadro 1), quando o grupo
discutiu a “Tarefa do basquete”, selecionada e enviada por uma das professoras em um dos
momentos ndo presenciais (disponivel em: PONTE; QUARESMA, 2012). No Quadro 2

abaixo, apresentamos a tarefa tal como enviada pela professora e discutida no grupo:
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Quadro 2: “Tarefa do basquete”

1) Num treino de basquetebol dois jogadores estiveram a fazer langamentos ao cesto e
Henrique conseguiu marcar 4 dos 6 lancamentos enquanto Tomé conseguiu marcar 7
dos 12 langcamentos.

a) Represente sob a forma de fracdo os langcamentos concretizados por cada um deles.

b) Indigue quem deveria ser escolhido para representar a equipe e por qué.
Fonte: adaptado de Ponte e Quaresma (2012)

Durante o quarto encontro presencial, em um primeiro momento, os professores
formadores propuseram que, em pequenos grupos, as participantes resolvessem e
antecipassem possiveis diferentes formas de pensar de seus alunos ao lidarem com essa
tarefa. Ao lidarem com a tarefa, algumas professoras apresentaram ideias que ndo eram
adequadas para responder a situacdo. Uma ideia incorreta que surgiu foi a de que “Henrique
acertou 50% mais 1 e Tomé também acertou 50% mais 1, ou seja, houve empate”.

No grande grupo, com a discussao a respeito dessa forma de pensar (inadequada) e
das outras formas que surgiram no encontro, entendemos que houve, na formagéo
continuada, uma oportunidade de aprendizagem profissional (RIBEIRO; PONTE, 2019),
particularmente no que diz respeito ao conhecimento comum do conteGdo (BALL,
THAMES; PHELPS, 2008).

O episadio citado acima representa, somente, um exemplo de episédio relevante que
sera objeto de andlise da pesquisa de mestrado. Apds a transcricdo dos dados e de olhares

mais cuidados sobre eles, trechos serdo selecionados para comporem as analises da pesquisa.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Nossa pesquisa encontra-se em fase inicial de desenvolvimento. O grupo de
formagéo continuada tem permitido reflexdes e discussdes a partir do estudo de aula e tem
se mostrado um contexto favoravel e com elementos potencializadores para a pratica de
discussGes matematicas em sala de aula, com destaque para a pratica de antecipagédo (STEIN
et al., 2008). Entretanto, destacamos a necessidade de nos aprofundarmos nos estudos
tedricos que nos dardo base para a realizacdo de anélises mais consistentes.

Por fim, queremos destacar que, por se tratar de um mestrado profissional, teremos
que produzir um produto educacional ao final da pesquisa. Ndo temos, até 0 momento,

clareza do produto educacional, pois entendemos que se constituira ao longo da pesquisa.
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Entretanto, vemos que uma possibilidade seja um conjunto de tarefas de aprendizagem
profissional (SMITH, 2001), construidas a partir de episddios das aulas gravadas, dos
momentos de planejamento no grupo ou dos momentos de reflexdo apds as aulas
desenvolvidas pelas professoras. Tais tarefas poderdo ser trabalhadas com professores dos

anos iniciais em formagdes continuadas.
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