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DESVELANDO SABERES E PRATICAS NA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE MATEMATICA DO 6° AO 9°
ANO NO MUNICIPIO DE MARABA/PARA.,

Cristiane Silva de Oliveira !

GD 7 - Formacéo de Professores que Ensinam Matematica.

Resumao: O presente texto faz men¢do a uma pesquisa de Mestrado que tem por objetivo identificar que saberes
profissionais sdo contemplados na formacéo continuada ofertado pela Secretaria Municipal de Educagdo —
SEMED, que possibilitam desenvolver conhecimentos matematicos que contribuam com as praticas
pedagogicas dos professores de matematica de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, do municipio de Maraba-
Pard, pois se entende que, pela formacdo continuada, o professor possa sair do isolamento da sala de aula, para
(re)construir sua identidade profissional. No Brasil a maioria das escolas tem a cultura de destinar momentos
de estudos & cerca do processo de ensino aprendizagem, de troca de experiéncias que sdo chamados de
formacdo continuada, esses momentos costumam ser ofertados pelas Secretarias Municipais. Nessa pesquisa
procura-se dialogar com autores como Fiorentini e Nacarato (2005), Gauthier et al (2006), Tardif (2002),
Zeichner (1993), N6voa (1999), Schdn(1992) entre outros. Para dar conta do objetivo propostos, a pesquisa
se dara sob abordagem qualitativa, com método do estudo de caso, e se utilizando de entrevista semi-estruturada
e observacdo assistematica. Com o olhar na formacdo continuada de professores de matematica espera-se ao
final da pesquisa determinar o impacto dos saberes docentes nas praticas dos professores de Matematica e se
estes sdo satisfatorios paras suas atividades docentes.
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INTRODUCAO

Este texto refere-se ao projeto em desenvolvimento, no Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGECM) da Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Pard (UNIFESSPA), o interesse deste anteprojeto, vinculado a linha de pesquisa,
Formacdo de Professores em Ciéncias e Matematica é investigar a formacdo em rede de
professores de matematica, do 6° ao 9° ano do ensino fundamental ofertada pela Secretaria
Municipal de Educacdo — SEMED do Municipio de Maraba, pois entendemos que a
formacdo continuada se faz necessaria por varios motivos entre 0s quais o de suprir as
vacancias na formacao inicial pois, embora, acredite que as instituicdes de ensino superior
ofertem uma boa formacao inicial, dificilmente todos os pré-requisitos inerentes a fungéo do

professor da escola basica estdo contemplados em seus curriculos.

! Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para — UNIFESSPA, cris.oliveira@unifesspa.edu.br; Programa de
Pés-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica; Mestrado; cris.oliveira@unifesspa.edu.br;
Orientador: Narciso das Neves Soares.
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No Brasil a maioria das escolas tem a cultura de destinar momentos de estudos a
cerca do processo de ensino-aprendizagem, de troca de experiéncias que sdo chamados de
formagé&o continuada. Esses momentos costumam ser ofertados pelas Secretarias Municipais
e Estaduais de Educacdo. No Brasil a formacdo continuada ja recebeu varias atribuices,
segundo Fiorentini e Nacarato (2005, p. 8) “nas décadas de 1970 ¢ 1980, a formagdo
continuada consistia basicamente em oferecer cursos de reciclagem, treinamento ou
capacitagdo de professores em novas técnicas e metodologias de ensino de matematica”. Era
uma formacéo continuada, porém, em geral, desvinculada das reais necessidades docente e
das possibilidades de interacdo entre os sujeitos envolvidos no processo e o conhecimento
matematico.

Diante de novos contextos de formacao, que pesem em estabelecer relagfes, com a
Educacdo Inclusiva, a efetiva aplicacdo de Tendéncias de Ensino de Matematica, a Educacéao
Tecnoldgica, a Educacdo Financeira, enfim, do leque de teorias e estudos proporcionados
pelo campo da Educacdo Matematica, pretendo pesquisar a formacdo continuada de
professores de matematica desenvolvida em rede pela Secretaria Municipal de Educacéao de
Maraba, no intuito responder o seguinte problema: Que saberes Profissionais sdo
contemplados na formagédo continuada que possibilitam fomentar conhecimentos
matematicos necessarios e suficientes as praticas pedagégicas dos professores de
matematica, de 6° ao 9° ano, da rede municipal de ensino de Maraba-Para?

JUSTIFICATIVA

Este estudo investigativo, com a tematica Formacdo Continuada de Professores de
Matematica se justifica por duas situacdes relevantes em Educacdo Matematica. Primeira,
por fundamentar-se em saberes e praticas reflexivas sob a 6tica de tedricos que nos trazem
discussbes onde o fazer do professor permeia a acdo de refletir sobre o que esta fazendo,
analisando as interferéncias que possam vir a contribuir e/ou dificultar suas acdes, ou seja,
diante deste contexto o professor reflete sobre o seu fazer pedagdgico, sobre as técnicas, as
estratégias e as acdes que utiliza para atingir os objetivos no processo de ensino e de
aprendizagem, atento para o conhecimento das teorias que dao sustentacdo a sua pratica e
procura trabalhar de forma reflexiva e colaborativa. Segunda, por tratar-se de formacéo

continuada, acdo esta indispensavel em qualquer sistema de ensino, que se bem executada
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podera contribuir com o desenvolvimento profissional de seus participantes e transformar
e/ou melhorar cada vez mais suas préaticas pedagdgicas como também ajudar a superar
desafios inerentes ao processo de ensino e aprendizagem, especialmente quando nessa

formacéo ha trocas de experiéncias.

Na condicdo de formadora, em que atuei por mais de sete anos, tive a oportunidade
de vivenciar in loco diversas situagdes formativas de professores, e que muitas vezes ndo
respondiam aos meus anseios e principios formativos e que também n&o correspondiam a
praticas colaborativas como pretendia diante de minha acdo como formadora e professora.

Fatos estes que me deixavam bastante perturbada e provocava grande inquietacao.

Um destes fatos era a pouca ou nenhuma motivacdo de grande numero dos
professores, a falta de envolvimento, comprometimento com a formagéo e porque ndo dizer
com 0s proprios alunos, pois no processo de formacao existe uma relacdo professor/aluno
que se ligam por vinculos, construidos ao longo do trabalho de aprender-ensinar, que sao
lagos afetivos de compromisso. O Professor baseia a sua atividade no seu conhecimento
sobre o aluno, e este, com a sua participacdo informa o professor sobre seu nivel de interesse,
0 que orienta o professor na escolha das melhores praticas de ensino-aprendizagem e de

avaliacdo.

Mesmo diante dessas questdes nossos encontros na formacdo continuada eram
dindmicos, com relatos de atividades, organizados com videos, fotografias, material
confeccionado pelos alunos ou simplesmente relato oral. Em meio a tudo isso eu percebia
que aguele ambiente era propicio a investigacdes e descobertas, lancava desafios e fornecia
subsidios para acreditar que minha convic¢do em uma educacdo de melhor qualidade esta
sim ligada aos cursos de formag&o continuada de professores, a troca de experiéncia, a agéo-
reflexdo-acdo e por acreditar que o professor deve e necessita buscar novas perspectivas de
ensino-aprendizagem. Diante dessa minha conviccdo sinto necessidade de investigar os
saberes e as praticas fomentadas pela formacédo continuada para professores, de 6° ao 9° ano
do ensino fundamental, ofertada pela Secretaria Municipal de Educagdo de Maraba-Para.
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OBJETIVOS
Objetivo Geral

Identificar que saberes profissionais sdo contemplados na formacgdo continuada
ofertado pela Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, que possibilitam desenvolver
conhecimentos matematicos que contribuam com as praticas pedagogicas dos professores

de matemaética de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, do municipio de Maraba-Para

Obijetivos Especificos

e Descrever como se da o processo de formacdo continuada oferecida pela
SEMED-Maraba.
e Verificar quais as impressdes do Professor de Matemaética em relagdo as

atividades desenvolvidas nesta formagéo continuada.

e Compreender a influéncia da formacdo continuada oferecida na prética
pedagogica do Professor.

¢ Identificar outros elementos (saberes) formativos demandados pelo Professor
e ndo contemplados na formacéo continuada.

CENARIO TEORICO

Nesta pesquisa pretendo dialogar com tedricos que tratam do tema formacdo de
professores, professor reflexivo e saberes docentes entre os quais destaco: Fiorentini e
Nacarato (2005), Gauthier et al. (2006), Tardif (2002), Zeichner (1993), No6voa (1999),
Schon(1992), Imberndn (2009), Soares (2006) e Gongalves (2006).

Vejo a formacao continuada como um processo dindmico, capaz de proporcionar aos
professores, espacos sistematicos de reflexdo conjunta, investigacao, e troca de experiéncias,
construcdo de conhecimentos, saberes e competéncias. Onde os sujeitos envolvidos

investigam, refletem e sistematizam sobre sua pratica pedagdgica.

E nessa perspectiva, que a formagdo continuada corresponde aos saberes tedricos e
pedagdgicos que déo sustentabilidade a pratica docente e devera ser aplicada durante toda a
pratica profissional. Novoa (1999) defende, uma formagédo continuada voltada para as novas

funcOes da escola e do professor. Dessa maneira, a formacéo precisa trabalhar com ideias
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auténomas em um processo de constante desenvolvimento profissional. Para Novoa (1999)
a formagdo continuada é concebida como processo critico-reflexivo do saber docente. Neste
sentido, considero a formagdo continuada como sendo um processo em crescimento
permanente, numa dinamica de aprimoramento que revigora 0 desenvolvimento
profissional. O professor ndo deve ficar estagnado apenas na graduagdo, mas sim buscar
ampliar seus saberes, bem como suscitar novas possibilidades formativas. Isto é evidenciado

na afirmacao de Soares (2006, p. 33) ao mencionar que ndo entende:

(...) a formacdo de professores, em nivel de graduacdo, como um processo
terminal, essa concepcdo por parte de professores ou formadores de professores
que se contentam apenas com esse nivel de ensino pode vir a comprometer a busca
de melhorias no ensino-aprendizagem. E claro que existem as excecdes,
professores que mesmo tendo apenas a graduacao conseguiram chegar a um nivel
elevado de conhecimento, ndo podemos ser injustos com estes profissionais.

Este processo de formacdo inicial e continuada € paralelo ao desenvolvimento
profissional. Para Goncgalves (2000), quando a formacdo inicial é desvinculada do
desenvolvimento profissional acaba gerando problemas aos professores iniciantes, tais como
medo, inseguranca e angustia, pela falta de experiéncia e preparacdo para a préatica da sala
de aula. O desenvolvimento profissional, entrelacada a formacgdo inicial, assegura a
indissociabilidade entre a teoria e pratica docente, fato que poderd contribuir com o
desenvolvimento profissional do professor nessa etapa de formacao e também nas etapas de

formacéo continuada, dado que o:

Desenvolvimento profissional do professor pode ser concebido como qualquer
intencdo sistematica de melhorar a préatica profissional, crengas e conhecimentos
profissionais, com o objetivo de aumentar a qualidade docente, de pesquisa e de
gestdo (IMBERNON, 2009, p. 44).

Isso corrobora com 0 meu pensamento de que a formacgdo continuada se faz
necessaria por varios motivos, entre os quais, das licenciaturas ndo prepararem
completamente os professores para o exercicio da docéncia e diante do seu fazer pedagogico
necessita se inteirar das transformacgdes exigidas no mundo globalizado, que direta ou

indiretamente afetam suas a¢Oes diante de suas préaticas em sala de aula.

Em se tratando se saberes, partilho da concepcdo que os professores produzem
saberes inerentes a sua profissdo, como bem define Gauthier et al. (2006, p. 15) ao afirmar

que:
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Quando nos tornamos professores devemos conhecer que nessa profissdo existe
uma série de saberes. S&o os chamados saberes docentes. Esses saberes nada mais
sdo que o alicerce do trabalho no ensino fundamental e médio um conjunto de
competéncias, conhecimentos e habilidades, ou seja, “um repertdrio de
conhecimentos pedagogicos que possibilitam ao professor ensinar melhor”.

Esses saberes perpassam pelo saber disciplinar — o de extrair de diversos contextos
para ensinar; o saber curricular - produzidos de acordo com as instancias educacionais na
qual o professor esta vinculado; o saber das ciéncias da educagdo - ligadas a profissdo
professor; o saber da tradicdo pedagogica - que esta na representacdo que cada um tem da
escola mesmo antes de se constituir professor; o saber experiencial - o saber subjetivo, Gnico
do sujeito diante de sua acdo e que pode tornar-se o saber da acdo pedagdgica ao se tornar
publico se testado por meio de pesquisas. O entendimento desses saberes por professores e

formadores na perspectiva de Soares (2006, p. 53) é:

Imprescindivel para que possam comecar a adquirir uma postura de mudanga em
relacdo a sua agdo em sala de aula, de compreender e se fazer um investigador de
sua prdpria pratica na construcdo de competéncias que os tornem capaz de serem
atuais para as exigéncias da sociedade de hoje, evitando, com isso, a faléncia do
professor, que tem papel importante na formacéao de cidaddos para uma sociedade
mais justa.

Segundo Tardif (2002, p. 71) o saber docente € um saber multiplo, proveniente de

diferentes meios como da formacéo profissional. Para esse autor,

O saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua no
espaco: o saber dos professores € o saber deles e esté relacionado com a pessoa,
com a identidade deles, com a experiéncia de vida, com a historia profissional,
com suas relagdes com os alunos em sala de aula e com outros atores escolares na
escola, etc.
Como professores e formadores precisamos explorar melhor esses saberes em todos
0s contextos de formacdo para que os profissionais da educacdo saibam usa-los como

ferramentas nas suas praticas professorais e também no seu desenvolvimento profissional.

Nesse trabalho pretendo investigar formacao continuada com o apoio de teoricos
que tratem também do tema professor reflexivo, pois entendemos ser fundamental para os
profissionais da educacao uma reflexdo sistematica e compartilhada sobre suas préaticas. Nas
ultimas décadas varios pesquisadores em educacao atentam para uma formacéo que atenda

a essas condicOes. Sdo estudos que buscam apontar caminhos que revelem o papel
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desempenhado pelo professor enquanto profissional de ensino no seu contexto de atuacdo,

em que se depara com situagdes complexas, incertas e conflitantes.

O conceito de professor reflexivo a que me reporto sdo baseados, especialmente, em
Schon (1992) e Zeichner (1993). Para Schon (1992), a educacdo enfrenta uma crise
epistemoldgica centrada entre o saber escolar e a reflexdo na acdo dos professores e alunos.
Para tanto, analisa a reflexdo que ocorre antes, durante e ap0s a a¢do, uma vez que 0S
professores quando reflexivos refletem sobre sua préatica no processo e ap6s 0 mesmo. Esse
processo de reflexdo se realiza segundo uma perspectiva de conhecimento e de
aprendizagem gue vem de encontro ao que ele chama de racionalidade técnica. Assim, ele
propde trés conceitos diferentes que se inserem no fazer pedagodgico dos professores, que
sdo: Conhecimento na acéo, Reflexdo na/ou durante a a¢do e Reflexdo sobre a acéo e sobre

a reflexd@o na acdo.

Zeichner (1993) atenta para o cuidado que o professor deve ter ao se agarrar ao
conceito de ensino reflexivo, especialmente para ter o cuidado de nédo tratad-lo com um fim
nele mesmo, para tanto precisa dialogar/interagir com os meios académicos, com pesquisas,
pois para ele “a reflexdo ndo ¢ um conjunto de técnicas que possam ser empacotadas e
ensinadas ao professor. (...) Ser reflexivo ¢ uma maneira de ser do professor” (ZEICHNER,
2002, p. 18). Segundo esse autor, o0 sujeito ao se constituir professor, devera refletir sobre,
pelo menos, trés consequéncias que podem ocorrer a partir do seu ensino que Sao
consequéncias pessoais, consequéncias académicas e consequéncias sociais e politicas. A
primeira consequéncia surge com efeito de sistematizar o desenvolvimento intelectual dos
educandos, a segunda com o intuito de fortalecer os autoconceitos dos sujeitos diante do seu
fazer pedagdgica e a Ultima remete para uma reflexdo sobre o que as praticas propiciam

diante do contexto social dos sujeitos.

No contexto em que se da esta pesquisa, ndo se pode falar em prética pedagdgica sem
relaciona-la com as contribui¢cdes da atividade tedrica, tendo em vista que a teoria vem
fundamentar a pratica (VASQUEZ, 2007, p. 243), visto que existe uma unidade entre ambas,

uma contribui para o desenvolvimento da outra, pois:

(...) o lado objetivo da pratica pedagdgica é constituido pelo conjunto de meios, o
modo pelo qual as teorias pedagdgicas sdo colocadas em acdo pelo professor. O
que as distingue da teoria é o caréater real, objetivo, da matéria-prima sobre a qual
ela atua, dos meios ou instrumentos com que se exerce a agao, e de seu resultado
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ou produto. Sua finalidade ¢é a transformacéo real, objetiva de modo natural ou
social, satisfazer determinada atividade humana. (VEIGA, 2008, p. 17)

Assim, a pratica pedagogica baseada no pensamento reflexivo nos transporta a uma
educacéo transformadora, pois delega aos professores autonomia mediante suas a¢des, o que
pode acarretar no desejo de alterar o contexto social em que atua, quer seja a escola, quer
seja a sala de aula. Temos que concordar que, embora a préatica e a formacao reflexiva sejam
temas relevantes nas discussdes que tratam da educacdo, o fazer reflexivo ainda esta mais
para intengdes do que para uma pratica concreta. Ainda temos que nos apropriar de fato do
fazer reflexivo e dissemina-lo em nossas escolas, e um dos instrumentos que pode ajudar ao
professor a transformar sua pratica em reflexiva é a formacéo continuada, pois podera agucar
no professor o desejo de investigar a sua propria pratica objetivando produzir saberes que

propiciem um ensino mais democratico.

METODOLOGIA

O presente estudo tera como modalidade de pesquisa 0 método qualitativo. Pois, esse
método de abordagem cria uma dinamica e interligacdo reciproca entre sujeito e objeto.
Como afirma Chizzotti (2001, p. 79) “A abordagem qualitativa parte do fundamento de que
ha relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito

e 0 objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”.

Meu interesse nesta pesquisa esta na subjetividade presente na tecitura da formacao,
da fala e da pratica dos professores. Essas caracteristicas nos levam a realizar uma pesquisa
com uma abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso. Segundo Fonseca (2002, p. 33), um
estudo de caso:

Pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida como um
programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade
social. Visa conhecer em profundidade o como e 0 porqué de uma determinada
situacdo que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que
h& nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir
sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe.

Para realizacdo desta pesquisa pretendo acompanhar cinco professores de
Matematica, participantes da formacdo continuada ofertada pela SEMED-Maraba. Como

instrumentos de pesquisa para obtencdo de dados usarei entrevistas semi-estruturadas, com



XXIII Encontro Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduagdo em Educagdo Matematica

XX EBRAPEM Tema: Pesquisa em Educagao Matemégica: Per_spectivas Curriculares, Etica e
=, /e bt s s g2 P st Compromisso Social
' UNICSUL - Campus Anélia Franco, S&o Paulo - SP
25 a 27 de outubro de 2019

formularios desenvolvidos especificamente para essa pesquisa que serdo registradas em

audio com posterior transcri¢cdo das mesmas para analise.

Para selecdo dos sujeitos da pesquisa tomarei como referéncia, professores que
tenham mais de cinco anos ministrando matematica nos anos finais (6° ao 9°) do Ensino
Fundamental, que sejam efetivos, que tenham curriculo lattes, e que participa das formacoes
(continuada) oferecida pela SEMED. Em seguida, os professores serdo convidados a
participarem de uma entrevista semiestruturada com questdes que abordardo aspectos
relacionados sobre a sua formacéo proporcionada pela SEMED e o impacto desta, em sua

pratica.

Sendo assim, como instrumento de coleta de dados, utilizaremos documentos de
arquivos privados (caso os professores queiram apresentar) e curriculo lattes, entrevista
semiestruturada e a observacdo assistematica, para compreender como funciona uma

determinada atividade ou tarefa, e observar as etapas do processo de formacéo continuada.

Diante dos dados coletados e transcritos, farei a analise do material coletado,
correlacionando-o com o material tedrico, e assim, iniciar a analise, a producdo e a

concretizacdo da parte tedrica da pesquisa.
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