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gue assegure um ensino de boa qualidade para todos.
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No Brasil, tém-se realizado esforcos nas Gltimas duas décadas para oferecer, por
meio das politicas publicas, um Atendimento Educacional Especializado - AEE, gerando
um crescente namero de alunos com necessidades especiais nas classes comuns. O efeito
acaba por ser uma realidade em desacordo com o que se propde em leis, necessitando de
mudancas intensas e necessérias para atender esta demanda, em que estrutura e
profissionais ndo acompanham a tempo cabivel em que o aluno possa acompanhar o nivel
de ensino de uma turma de mesma idade.

Muitas vezes, o atendimento aos estudantes com deficiéncia é considerado como o
“de servigo”, segundo Rosa e Baraldi (2016), ou seja, de forma que sejam apenas
adaptadas as condicBes fornecidas para que eles se integrem ao ambiente escolar ou a
sociedade. Ao contrario disso, conforme Rosa e Baraldi (2016), o atendimento para esses
alunos deveria fornecer o suporte necessario para que as diferencas possam ser
reconhecidas como caracteristicas humanas e, portanto, ndo bastando apenas modificar e
adaptar o ambiente para as pessoas com deficiéncias.

Quando nos referimos ao ensino da Matematica para pessoas com necessidades
especiais, sabemos que esses desafios aumentam, uma vez que a Matematica é uma
disciplina de contetidos abstratos, que ndo sdo palpéaveis ou possiveis de se ver a olho nu
como, por exemplo, o crescimento de uma planta quando se estuda biologia ou o percurso
de um carro ao se estudar fisica. Desta forma, o ensino e aprendizagem da Matematica,
para o desenvolvimento escolar do individuo, em geral ndo é facil e, quando falamos de
individuos que possuem necessidades especiais, 0 papel do professor e da escola aumenta,
uma vez que estes terdo que construir estratégias diferenciadas das comumente utilizadas
para garantir o desenvolvimento escolar dessas pessoas com caracteristicas distintas. As
questbes sdo: como se tem apresentado o processo de inclusdo escolar quando nos
referimos ao ensino da Matematica?

Varios aspectos tiveram a atencdo dos 0rgdos governamentais, quanto ao processo
de inclusdo de estudantes com necessidades especiais, sendo alguns deles o processo de
redefinicdo da escola, a pratica pedagogica, o processo educativo, estrutura de projetos,
sala de atendimentos educacionais, entre outros. Ou seja, tudo aquilo que fornece o suporte

necessario para que as diferengas possam ser reconhecidas como caracteristicas humanas e
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que vao além do modificar e adaptar o ambiente para essas pessoas.

Portanto, o objetivo desta pesquisa € analisar como estd ocorrendo o ensino de
matematica durante o processo de inclusdo escolar para alunos com necessidades especiais,
de acordo com as leis vigentes. Neste contexto, a pesquisa apresentada é de uma
abordagem qualitativa, utilizando-se como procedimento metodoldgico anélises
bibliogréaficas de livros, artigos académicos e analises documentais de propostas e leis que
garantem a inclusao nas escolas.

Dentre a populagdo que necessita de atendimento educacional especializado, em
que existe a presenca de diferencas infindaveis, este trabalho apresenta uma anélise de um
grupo especifico. Este, segundo as politicas publicas atuais, compreende pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
(BRASIL, 2014).

A hipotese levantada € que o ensino de Matemética no contexto da inclusdo a
estudantes que necessitam AEE, publico alvo da educacdo especial, ainda € muito fragil
como mostra a pesquisa de campo realizada em Minas Gerais (GARCIA; DINIZ e
MARTINS, 2006). Segundo Garcia, Diniz e Martins (2016), os professores ndo se sentem
preparados, somando-se as proprias dificuldades que a disciplina de Matematica apresenta,
deixando de realizar adaptacdes que consideram as diferencas com um engajamento de
toda a equipe escolar na busca das alteracGes necessarias.

O texto estd estruturado com a apresentacdo da metodologia adotada e suas
principais caracteristicas que possibilitou responder a questdo motrizes deste trabalho.
Posteriormente, sdo descritas as analises bibliograficas em que sdo destacados os autores:
Rosa (2013), Zaidan (2001), Garcia e Romero (2018), entre outros autores. Na sequéncia
sdo apresentadas as andlises de leis vigentes que garantem e estabelecem a inclusdo de
pessoas com necessidades especiais no ensino regular. Finalizamos com as discussoes,
abrindo caminhos para novas propostas de trabalho, com intuito de buscar respostas ainda

indefinidas.

Metodologia
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A metodologia utilizada ¢é de carater qualitativo o que possibilitard uma anélise do
processo de inclusdo, em especifico, no ensino da Matematica. Utilizou-se como
procedimento metodoldgico o Estudo de Caso direcionado ao ensino da Matematica, com
andlises bibliograficas de artigos, livro e de andlises documentais de leis referentes as
politicas educacionais da inclusdo.

O estudo de caso, segundo Gil (2008) “[...] € caracterizado pelo estudo profundo e
exaustivo de um ou de poucos objetos”. Corroborando com as afirmag¢des de Yin (2005), a
pesquisa em andamento trata-se de um estudo de caso, pois investiga um fenémeno atual
dentro do contexto de uma realizada brasileira que, neste caso, € o sistema de inclusdo de
pessoas com necessidades especiais na escola, uma vez que “as fronteiras entre o
fendmeno e o contexto ndo sdo claramente definidas e no qual sdo utilizadas vérias fontes
de evidéncias” Yin (2005, p. 32). Esse tipo de estudo tem sido utilizado com frequéncia
por muitos pesquisadores e que nos permitira explorar situacdes em que a inclusdo escolar
esta ocorrendo.

Sdo realizadas analises documentais das principais leis referentes as politicas
educacionais da inclusdo, além das analises bibliograficas a respeito do ensino da
Matematica no processo de inclusdo. As fontes documentais proporcionam dados em
quantidade e qualidade, ganhando tempo com isso e evitando constrangimentos as pessoas
envolvidas nos fatos sobre a inclusdo nas escolas e que, por conseguinte, permitem
comprovar ou ndo os fatos que poderdo ser observados no futuro. Ja os dados
bibliograficos sdo desenvolvidos a partir de materiais ja elaborados, como livros e artigos
cientificos o que nos permitem cobrir uma gama de fendmenos muito maior do que aqueles
que podem ser encontrados diretamente em observacdes ou questionarios. Com isso, é
possivel verificar a realidade, no caso a inclusdo educacional para o ensino da Matematica,
como esté sendo implementada, trazendo contribuig¢Ges valiosas a futuras pesquisas.

O levantamento e analise bibliografica compdem a ideia central do trabalho, onde
0s instrumentos de pesquisas se deu por meio digitais, em que sdo destacados, a seguir, 0s

autores: Rosa (2013), Zaidan (2001), Garcia e Romero (2018), entre outros autores.

Analises Bibliogréaficas
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A dissertacdo de Rosa (2013), intitulada “Professores de matematica e a educagao
inclusiva: analises de memoriais de formagdo”, cujo objetivo foi esbogar uma compreensao
de como professores de matematica, em seu processo de formacgdo, se aproximam da
educacéo inclusiva de estudantes com deficiéncia visual e de como percebem a educacao
inclusiva, é um dos poucos trabalhos encontrados que explora a educacdo inclusiva e o
ensino de Matematica. Nele, a pesquisadora realizou um trabalho de pesquisa bibliogréafica
e documental, assim como a realizada nesta pesquisa, bem como com os memoriais de
formacdo de professores de matematica que participaram de um curso de Braille oferecido
pela Universidade Federal Fluminense no Estado do Rio de Janeiro. Por meio das analises
efetuadas, a autora percebeu o que consideramos como hipdtese nesta pesquisa:

[...] um movimento gradativo, mas ainda lento da universidade na
tentativa de se adequar as leis vigentes, praticas (adaptadas) e vivéncias
dos professores para o ensino de matematica em classes inclusivas e,
ainda, que o do memorial de formacdo € uma ferramenta viavel para a
constituicdo de fontes para uma pesquisa em Educacdo Matematica
(ROSA, 2013, p. 9).

A tese de Zaidan (2001), intitulada “O (a) professor (a) de matematica no contexto
da inclusdo escolar”, tem como questdo a ser respondida com o seguinte enfoque: “Como o
professor de matemaética tem trabalhado com as mudancas que tém ocorrido na escola
fundamental?”, sendo muito proxima as desta pesquisa, 0 que motivou inicialmente este
trabalho. Como referencial tedrico foi adotado o conceito de “saber experiencial”
(FIORENTINI e outros, 1998, 1999; TARDIF, 1991, 2000; BARTH, 1993). Foi observada
e refletida as praticas de professores de matematica que atuam no ensino fundamental, com
estudantes adolescentes, contextualizas considerando-se a existéncia do “movimento de
renovacdo pedagogica” no Brasil, na década de noventa. A discussdo girou em torno de
uma visdo de escola como tempo/espaco de formagdo dos educandos, para além da
aquisicdo de informacdes e conhecimentos cientificos e da universalizagdo da educacao
basica, em que a sociedade amplia sua visdo de educacdo e das funcbes da escola,
conforme o referencial teérico de Arroyo (2000), D" Ambrésio (1996), Freire (1991, 1996,
2000). Caracterizada como uma pesquisa de campo, em que a inclusdo das classes

populares a escolarizagdo regular, ela traz a tona a necessidade e importancia de se lidar
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com uma maior diversidade s6cio-econdmico-cultural dentro da escola. Um dos resultados

encontrados foi que,

[...] o professor de matematica tem ampliado o seu “olhar” sobre a
educacdo e sobre o papel da matematica, tem modificado o seu “lugar” na
escola, deixando de ser um professor que apenas preocupa-se com a aula
de matematica e assumindo o lugar de um professor de matematica
engajado numa realidade escolar, num projeto pedagoégico educacional.
Entre os mdultiplos saberes em construgdo nas praticas docentes,
destacamos que 0 ensino tem procurado construir uma matematica
relacional, visando uma aprendizagem significativa. Estes saberes
docentes relacionam-se a outros saberes e a outras dimensfes da vida
humana, bem como sugerem alguns indicativos a formagdo docente
(ZAIDAN, 2001, p. 4).

No trabalho intitulado “Matematicas para todos em tiempos de la inclusién como
imperativo: um estudio sobre ¢l programa Todos a Aprender” de Garcia e Romero (2018),
é analisada a problematica da equidade, especificamente as estratégias de inclusdo através
da administracdo social e normalizagdo dos Direitos Basicos de Aprendizagem (DBA) das
matematicas que operam o principio “Matematicas para todos”. Foi realizada uma analise
documental ao redor de trés problematicas ligadas a inclusdo de todos: (1) as relagdes entre
administracdo social do Estado, educacdo matematica e equidade; (2) a pesquisa em
educacdo matematica que aborda a problematica da equidade e incluséo; e (3) os aparatos
de administracdo e mecanismos de regulacdo de préaticas de aprendizagem das matematicas
inclusivas. As conclus@es foram que:

“[...] a gestdo de estratégias de inclusdo dos DBA ainda considera que a
aprendizagem €é monolitica e a gestdio de homogeneizacdo da
aprendizagem la promovida refor¢a novamente a exclusdo. A partir desta
analise, os autores questionaram sobre quais politicas do conhecimento
estdo sendo realizadas no ensino das matematicas” (GARCIA e
ROMERO, 2018, p. 74).

Conforme observado nos trabalhos analisados até aqui, bem como nos de Rosa e
Baraldi (2016) e de Garcia, Diniz e Martins (2016), o panorama da inclusdo Matematica
nas escolas tém sido ainda o de integracdo onde alunos estdo em uma sala de aula do
ensino regular, mas ainda néo participam ativamente das mesmas atividades voltadas para
os alunos ditos “normais”. [Essa integracdo atinge todas as pessoas com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacéo. Na escola, é feita

apenas a integracdo, pois ainda é muito fragil o processo de inclusdo, além de que os
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professores ndo se sentem preparados para realizarem adaptagfes considerando as
diferencas e, ainda, que os documentos analisados ndo séo elaborados de forma coletiva e
participativa com um engajamento de toda a equipe escolar na busca das alteragdes
necessarias.

Com o intuito de discutir essas analises, a seguir, foram analisados 0os documentos
oficiais voltada a inclusdo escolar de alunos que necessitam de AEE, em que sdo
destacadas a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI, Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015, a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEEPEI
de 2008, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB de 1996, diretrizes e

metas do Plano Nacional de Educacdo, entre outras propostas governamentais.

O que dizem as politicas publicas

Muitas sdo as leis que garantem a todas as pessoas o direito a educacdo de
qualidade no ensino regular em escolas publicas, assim como a nossa Constituicao Federal,
a lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, entre outras. Dentre essas leis, no inicio da década de 1920, algumas delas
priorizavam o atendimento as pessoas com necessidades especiais, o que faz com que estas
escolas passem por mudancas no sentido de adequar-se para receber esses estudantes em
sala de aula, conforme o entendimento dessas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional publicada em 1996, em seu
artigo 59°, estabelece que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos no sentido de
modernizar o curriculo, métodos, recursos e organizacdo especifica para atender as suas
necessidades. Ja, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva publicada em 2008, assegura o0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades, nas
escolas regulares (BRASIL, 2008). A lei mais recente sobre inclusdo, de ampla
abrangéncia nacional sobre a pessoa com deficiéncia, a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI,
Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015, dispde em seu artigo 27 que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados

7
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sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, 2015).

Citamos neste trabalho as leis mais abrangentes sobre inclusdo, que permite a
discussdo da questdo de pesquisa levantada, porém existem outras leis especificas para
determinados tipos de deficiéncia. Em Molossi (2017) € possivel encontrar um historico
sobre a evolucdo da legislacdo brasileira voltada a pessoa com deficiéncia.

No contexto dessas leis, o Plano Nacional de Educacdo — PNE de 2014 (BRASIL,
2014), com vigéncia para os seus proximos 10 anos, apresentam as diretrizes e metas para
serem cumpridas a educacéo inclusiva, como por exemplo, a superacdo das desigualdades
educacionais e a erradicacdo de todas as formas de discriminacdo. Ainda, enfatiza que
exista uma universalizagdo para “a populagao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o
acesso a educagdo bésica e ao Atendimento Educacional Especializado — AEE,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2014, p. 6). Para garantir esse
sistema educacional inclusivo, o PNE recomenda as escolas atendimentos educacionais
especializados, com salas de recursos multifuncionais e classes inclusivas.

Os esforcos em termos de politicas publicas nos dltimos vinte anos, em relacdo a
educacdo especial, tém sido grandes. Posto que, por meio de leis e programas de apoio
financeiro e técnico, o Brasil vem tentando garantir a orientacdo dos sistemas de ensino, no
que diz respeito a formacdo de professores e demais profissionais da educacdo para o
atendimento educacional especializado e para a incluséo escolar, respectivamente (ROSA e
BARALDI, 2016).

Podemos ver alguns desses esfor¢os nos resultados do Censo Escolar de 2012
(BRASIL, 2012) em que as matriculas da modalidade Educacdo Especial estdo se
concentrando nas escolas publicas, com um crescente aumento nas classes comuns,
reduzindo as matriculas nas classes especiais e escolas especiais.

E importante enfatizar que, apesar dos esforcos com alguns resultados, existe por
tras disso tudo uma realidade complexa aonde a educagdo vem vivendo movimentos

intensos de mudancas, em que podemos destacar as novas demandas da sociedade, a
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inclusdo das classes populares a escolarizacdo regular, além das pessoas com necessidades
especiais, conforme apresentado nas analises bibliogréaficas.

Segundo Rosa (2013), “Ha leis que foram criadas e s6 foram colocadas em pratica
parcialmente ou s6 sdo praticadas verbalmente, vemos o numero de estudantes incluidos
crescendo rapidamente enquanto as a¢Ges esperadas apés as publicacdes das leis ndo estdo
saindo do papel”. Para esta autora, ser professor, nos dias de hoje, implica em saber lidar
com muitos problemas desde a indisciplina e desinteresse dos estudantes até o fato de ndo
se ter um incentivo para exercer a profissdo, o que vai além das questdes salariais.

Como néo se fosse pouco os problemas que o professor enfrenta no exercicio de sua
docéncia, cabe ainda lembrar do estigma que a matematica leva por ser uma disciplina
dificil e com o mito de ser algo inacessivel. Com isso, ocorre também um movimento de
mudancas no ensino de matematica, onde o professor constr6i novos saberes experienciais.
Conforme Zaidan (2001, p. 294),

[...] o professor de matematica tem ampliado o seu “olhar” sobre a
educacdo e sobre o papel da matematica, tem modificado o seu “lugar” na
escola, deixando de ser um professor que somente preocupa-se com as
suas aulas de matematica e assumindo o lugar de um professor de
matematica engajado numa realidade escolar, num projeto pedagdgico
educacional.

Com o trabalho de Zaidan (2001), ao mostrar como o professor tem trabalhado com
as mudancas ocorridas na escola fundamental, € possivel perceber que essas mudancas tém
ocorrido também no contexto da inclusdo escolar, principalmente, no ensino de
matematica; mesmo que de maneira lenta, ap6s 18 anos ao se iniciarem as novas

tendéncias e leis para educagéo inclusiva.

Considerac0es finais

As leis vigentes, que asseguram uma educacdo inclusiva, foram instituidas a fim de
garantir 0 acesso e permanéncia as pessoas com necessidades especiais em escolas
regulares. E possivel perceber uma preocupacao crescente, a partir da década de 1990, com
as mudancas necessarias, no presente e futuro, em que as escolas tém que se adequar.

Porém, mesmo havendo as recomendacbes para que haja salas, servicos e pessoas
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especializadas percebe-se que existe uma integracdo dos estudantes com necessidades

especiais em sala de aula, mas nem sempre a inclusdo propriamente dita.

As causas disto vao desde a redefinicdo dos varios aspectos que devem fornecer o
suporte necessario para a aprendizagem desse grupo especifico, onde nem sempre as
diferengas séo reconhecidas e trabalhadas. Os 6rgdos governamentais se atentaram para
este grupo, procurou-se criar meios (leis, programas e propostas) para que integrassem a
escola regular, porém sem dar o tempo e estrutura necessarios para tais mudancas e
adequacdes. Os professores e equipe escolar ndo se sentem preparados para trabalhar com
este grupo.

Ao tratar do termo da equidade percebe-se que ha o efeito contrario, ou seja, da
exclusdo. A aprendizagem da matematica deve ser para todos e, ainda, através de
mecanismos diferentes, uma vez que as diferencas existem. Quando ha a homogeneizacéao
as competéncias e habilidades acabam por ficar subdesenvolvidas. Outro ponto dificultante
€ 0 engajamento de toda equipe escolar na elaboracdo de documentos que visam as
modificacdes que permitam uma melhor aprendizagem e acaba por ser um processo lento e
frégil.

Quando aproximamos a temadtica da educacdo inclusiva com o ensino da
matematica percebemos um desafio ainda maior, visto que esta disciplina ja possui um
estigma de ser dificil ou pouco compreensivel. Na formacdo de professores dentro das
universidades existe um movimento com um olhar voltado para este grupo, porém ainda
lento e gradativo. Em relacdo a professores ja atuantes, percebe-se uma pratica pedagogica
renovada e engajada, refazendo sua pratica no esforco de construir uma matematica
relacional e, visando, um aprendizado significativo. Esforgos estes que vem de encontro a

se adequar as leis.

Em meio a este contexto esta inserido o professor de matematica, que procura aliar
a disciplina com a realidade de seus alunos, torna-la mais acessivel e “menos abstrata”
construindo novos saberes experienciais a partir da bagagem que os alunos possuem.
Contudo, ainda ha as dificuldades inerentes da profissdo, da disciplina e das diferencas

neste processo de educacdo inclusiva.
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Conclui-se que, as prerrogativas do processo de educacao inclusiva, para estudantes
com necessidades educacionais especiais nas classes regulares, devem ir além das
publicadas nas leis e das recomendacdes contidas nas mesmas, em prol de uma pratica que

assegure um ensino de boa qualidade para todos.
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