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Resumo do trabalho. A transposicdo didatica é o fendmeno que descreve a trajetéria percorrida por um
saber, desde sua criacdo cientifica, até se transformar em objeto de ensino nas escolas. Neste trabalho,
buscamos evidéncias da transposicdo didatica interna no ensino das medidas de tendéncia central em uma
sala regular do 9° ano, com a inclusdo de um aluno cego. Participaram dessa pesquisa, 0 professor da turma,
0 aluno cego e demais alunos videntes, na qual buscamos identificar se existe um distanciamento do saber
ensinado para os alunos videntes, com relacdo ao saber ensinado para o aluno cego. Constatamos que existem
lacunas no saber ensinado para o aluno cego, do saber ensinado para os alunos videntes, que acarretam
dificuldades na aprendizagem desse aluno.
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Interna.

Introducéo

Atualmente, a presenca de criancas cegas € crescente nas escolas ditas como
regulares, isso é reflexo de uma sociedade que é bastante rica em diversidade, e essa
diversidade presente nas escolas, tem imposto a sociedade de forma geral, mas em especial
aos educadores, um revisitar em suas concepcOes e crengas, sobre 0 que se considera a
propria nocdo de diversidade, j& que a convivéncia se faz presente no meio escolar, no

trabalho, na vida em sociedade (Fernandes; Healy, 2010).

Antes de 1990, as pessoas com deficiéncia eram mantidas em instituicGes
especializadas que “limitavam” em alguns aspectos a convivéncia dessas pessoas com as
consideradas “normais”. Essa forma de educar, com limitacOes de espacos, de alguma
forma ndo estreitava o convivio entre pessoas com deficiéncia e a sociedade de uma forma
geral, o que julgamos como importante, ja que o convivio com as diferencas, possibilitam

diferentes aprendizados e abrem novos leques de oportunidades.
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Entretanto, de acordo com Mello e Machado (2017), é inegavel as contribui¢bes
histéricas riquissimas na educacdo de pessoas cegas, em algumas instituicGes
especializadas, como: o Instituto Benjamin Constant-IBC e a Fundacdo Dorina Nowill.
Essas Instituicdes, desenvolveram e desenvolvem um papel muito importante na educacgao

de pessoas cegas, desde 0 nascimento até a vida adulta.

As pressdes da sociedade, para incluir pessoas com deficiéncia em salas regulares,
se intensificaram na década de noventa e obtiveram conquistas que estdo amparadas por
lei. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/1996, e a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), n° 13.146/2015, garantem a permanéncia, igualdade e acessibilidade de
pessoas com deficiéncia nas salas regulares, garantindo a esse publico uma inclusdo social

e cidadd em todos os espacos da sociedade.

Entretanto, buscamos averiguar se de fato na sala regular, o quesito igualdade esta
sendo assegurado ao aluno cego, com relagdo aos saberes ensinados. Na intencdo de
compreendermos o trabalho docente na efetivacdo dos saberes no ensino de matematica
para este publico, estudamos alguns autores como: Araujo (2009), Bessa de Menezes
(2010), Brito de Menezes (2006) e Yves Chevallard (1991), que discutem sobre o
distanciamento entre os saberes a ensinar presente nos livros didaticos e os saberes
efetivamente ensinados em sala de aula. Essas relagcdes que se constroem entre professor-

aluno-saber, dentro da sala de aula, constitui um sistema didatico.

Yves Chevallard (1991), chama o processo de “transformacdo” dos saberes de
Transposicdo Didatica, esse fendbmeno possibilita uma analise do caminho que o saber
percorre, desde sua producéo cientifica nas academias até se tornar um saber ensinado na
sala de aula. Para Chevallard a Transposicdo Didatica, possui duas fases: transposicdo

didatica externa e transposicao didatica interna.

A primeira consiste na transformacdo desses saberes cientificos em saberes a
ensinar, ao qual chamamos de transposi¢édo didatica externa, que tem como responsavel por
tal transformacdo a noosfera, composta por pessoas e instituicdes que definem e organizam

0s saberes que devem ser ensinados nas escolas.
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A segunda fase, se refere ao trabalho docente realizado em sala de aula, é o
resultado da relacdo do professor com o saber envolvido, das suas reflexdes, indagacoes e
sua prética. E durante a fase da transposicao didatica interna, que o professor desenvolve
acles conscientes e inconsciente, e nem sempre 0 que o professor prepara para ensinar é o

efetivamente ensinado (Brito de Menezes, 2006).

Bessa de Menezes e Santos Firmino (2018), elencam questionamentos a cerca de
um possivel distanciamento, entre os saberes apresentados para os alunos ouvintes e para
os alunos surdos, em uma sala de aula regular com a colaboracdo de um interprete de
Libras durante a transformacdo dos saberes. Para os autores, a inser¢do desse intérprete,
modifica diretamente o saber a ser ensinado para os alunos surdos, essa transformacgéo no

saber, ocorre justamente devido as necessidades particulares desses alunos.

Nessa mesma perspectiva de transformacgdes do saberes para um determinado
publico, a partir de suas caracteristicas particulares e pensando nas necessidades dos alunos
cegos, presentes nas salas regulares, nos questionamos: Existe um possivel distanciamento
dos saberes efetivados para o aluno cego, do saberes efetivados para os alunos videntes?
Como esta se desenvolvendo a relacdo didatica nas aulas de matematica, com a inclusao de
um aluno cego, visto que, a inser¢do desse aluno, modifica o cenario didatico dentro da

sala de aula?

Trataremos a seguir da formacdo de trés possiveis sistemas didaticos com a
inclusdo de um aluno cego, e da utilizacdo dos objetos ostensivos escolhidos pelo professor
para a efetivagdo dos saberes das medidas de tendéncia central para os alunos videntes e

para o aluno cego na sala de aula regular.

A inserc¢do do aluno cego e 0 novo cenario na sala de aula regular

Para compreendermos o fendbmeno da transposicdo didatica que ocorre na sala de
aula regular com a inclusdo de um aluno cego, estudamos mais a fundo a formagéo dos
sistemas didaticos. E nesses sistemas, que acontece todas as transformacdes dos saberes a

ensinar em saberes ensinados.
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Figura 1: Sala de Aula Regular

Fonte - autora (2018)

Apresentamos a formacdo de trés possiveis sistemas didaticos, presentes em uma
sala regular com a inclusdo de um aluno cego. O primeiro deles, nomeamos de SD,, é
formado pelo professor, por todos os alunos presentes na sala (videntes e cego), e por um
determinado saber matematico. Denominamos o0 segundo sistema de SD,, este é formado
pelo professor, por um saber matemético e pelo aluno cego. O terceiro sistema didatico,
identificamos como SDj, € 0 mais comum durante as aulas regulares, € formado pelo

professor, pelo saber matematico e pelos alunos videntes.

De acordo com Chevallard (1991), Brito de Menezes (2006), Aradjo (2009) e Bessa
de Menezes (2010), a formacdo desses sistemas didaticos sdo construidos através das
relacbes firmadas entre esses trés elementos importantes presentes na sala de aula: o

professor, aluno, e o saber.

Esse sistema didatico é um sistema aberto cuja sobrevivéncia depende de
sua compatibilizacdo com o meio em que ele atua, isto é, ele deve
responder as exigéncias que acompanham e justificam o projeto social em
vigor (Araujo, 2009, p.30).

Por ser um sistema aberto, 0 meio implica nas relagdes que se constroem nesse
sistema, a dindmica presente nos sistemas sdo reflexos dos conflitos construidos no
desenvolvimento dessas relagdes, isso ocorre devido a presenga dos polos humanos,

professor e alunos, que acrescentam nessas relacdes suas subjetividades. E essas
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subjetividades, acabam interferindo nas transformagdes efetivadas no saber matematico

presente nos sistemas didaticos.

Brito de Menezes (2006), afirma que o professor ndo traduz fielmente o texto do
livro didatico para os alunos, ele transforma e reescreve o saber a ser ensinado. Para
Chevallard (1991), o professor constréi um metatexto a partir do texto didatico a ser
ensinado, e as modificacdes no saber sdo feitas espontaneamente sem que o professor

perceba.

Diante da existéncia desses sistemas didaticos, poderemos identificar elementos que
nos apresente indicios das transformacdes dos saberes efetivados para o aluno cego e para
os alunos videntes, na sala regular, e se existe um distanciamento na efetivacdo desses
saberes. Diante desta necessidade, vamos fazer a utilizacdo dos objetos ostensivos e néo-
ostensivos, para classificar a metodologia do professor e tornar mais simples a analise de

Ssua pratica.
Objetos Ostensivos e Nao-Ostensivos

Antes de adentrarmos nessa discussao da utilizacdo de objetos ostensivos durante a
efetivacdo dos saberes, vamos esclarecer as diferencas entre objetos ostensivos e néo-

ostensivos.

De acordo com Bosch e Chevallard (1999), existe uma relacdo estreita entre 0s
objetos ostensivos e ndo-ostensivos na atividade matematica. Para esses autores, 0s objetos
ostensivos sdo perceptiveis e manipulaveis pelos sujeitos humanos, possuem uma
caracteristica material, ou podem ser sentidos ou ouvidos. Como por exemplo: a voz, a
escrita, 0s gestos, os graficos, notagdes, simbolos ou qualquer material concreto que possa

ser manipulado.

Entretanto os objetos ndo-ostensivos ndo possuem essas caracteristicas esses nao
podem ser ouvidos, tocados ou manipulados, pois sdo ideias, conceitos matematicos, 0s
quais s6 podemos representa-los ou invoca-los a partir da manipulacdo dos ostensivos
especificos, para que os ndo-ostensivos associados a eles, se fagcam presente na atividade

matematica.
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De acordo com Chevallard,

Toda atividade humana pode ser descrita na aparéncia como uma
manipulagdo de objetos ostensivos. Entretanto, uma andlise bésica
demonstra que o operador humano que a realiza, s6 a desenvolve
invocando com a ajuda de objetos ostensivos apropriados, os objetos nao-
ostensivos, [...] (BOSCH; CHEVALLARD, 1999, p.11, tradugdo nossa).

A maneira para resolver uma atividade matematica é uma escolha do professor,
essas maneiras/formas escolhidas para resolucao da atividade, ndo séo independentes, essas
acOes sdo orientadas e justificadas por conceitos matematicos, que mantém uma relagdo de

interdependéncia com as formas de resolugédo escolhidas.

Podemos entdo entender que essas escolhas do que deve ser utilizado na resolucao
de uma atividade matematica, sdo orientadas pelos objetos ndo-ostensivos, mas toda
representacdo e simbologia que sdo percebidas na resolucdo da atividade sdo objetos

ostensivos, “[...] toda manipulacdo dos ostensivos ¢ regulada pelos ndo ostensivos”

(BOSCH; CHEVALLARD, 1999, p.11, traducao nossa).

Metodologia

A escolha da escola campo da pesquisa, foi estabelecida a partir de critérios que
julgamos importantes, para coletar as informagfes necessarias que respondessem aos
nossos questionamentos. Um desses critérios, foi o nimero elevado de matriculas de
alunos cegos, o que favorecia um estudo mais abrangente sobre o ensino para esse publico,

além da escola apresentar trabalhos voltados para a inclusdo desses alunos.

Tomamos como sujeitos participantes dessa pesquisa, um professor da educacgao
basica com formacao em licenciatura matematica, um aluno cego e alunos videntes de uma
turma do 9° ano, da rede publica estadual da Paraiba. A coleta de dados se deu através de:
observacao participante, com o uso de gravador e blocos para anotacfes, observacoes

sistematicas das aulas, entrevista semiestruturada e conversas informais.

Nossas anélises serdo desenvolvidas a partir da utilizacdo dos objetos ostensivos

escolhidos pelo professor para efetivacdo dos saberes. Iremos enquadrar esses objetos em
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categorias que ampliem e tornem mais simples nossa compreensdo das diferencas entre a
efetivacdo dos saberes para o aluno cego e para os alunos videntes em uma sala regular.
Utilizaremos as seguintes categorias para classificar os objetos ostensivos durante o

processo de transposi¢do didatica: escolhas, informacao e saltos (ou faltas).

Classificamos a primeira categoria como a de escolhas, nela identificaremos todo
material didatico escolhido pelo professor para ser utilizado durante a aula, como também
as diferentes nomenclaturas adotadas para trabalhar o mesmo conceito com o aluno cego e

com os alunos videntes.

Em seguida classificamos a segunda categoria como a de informacédo, na qual o
professor adiciona ou retira algumas informacgfes conceituais, para que 0s alunos
(cego/videntes) compreendam o saber abordado. Essa categoria consiste em observarmos,
quais informacOes o professor considera relevante no ensino para alunos videntes e que
considera irrelevantes no ensino para o aluno cego e vice-versa. Da mesma forma, que
ocorre na categoria de escolhas, o0 acréscimo ou a retirada de informacdes no saber, pode

facilitar ou prejudicar a compreensdo pelos alunos do saber em jogo.

Por fim, classificaremos como terceira categoria os saltos (ou faltas), que ira
compreender os conceitos sobre as medidas de tendéncia central, apresentados para 0s

alunos videntes, e que nédo foi apresentado para o aluno cego.

Analises e discussdes

A aula que descreveremos, tem como saber matematico as medidas de tendéncia
central, ela aconteceu no dia 31 de julho de 2018, e foi iniciada com um dialogo® entre o
professor e os alunos da turma. Durante essa aula, o professor utiliza o livro didatico
Vontade de Saber Matematica (SOUZA; PATARO, 2015), esse livro é o principal recurso

na efetivacdo dos saberes para os alunos videntes.

¥ Na transcricdo dos dialogos, representaremos professor (P), alunos videntes (4,,), e aluno cego (A4,).
Quando o professor se referir ao aluno cego, vamos identifica-lo pelo nome ficticio de Jorge.
Também iremos nos direcionar durante a formacéo dos sistemas didaticos por SD,, SD, e SDs.



GT13 1 ENCONTRO NACIONAL DE EDUCAGAO
MATEMATICA INCLUSIVA

SBEM

Trechos dos momentos de efetivacéo dos saberes para os alunos videntes
(P) 3,4,5, 6,7, 8... Como fazer uma média aritmética deles?
(A,)3+4+5+6+7+8=33
(P) Dividido por quanto? Pela quantidade.
(Ay) 6
(P)Z2
(Ay) 5,5
(P) Foi compreensivel?
(A,) Sim.
(Diélogo entre professor e alunos videntes, 2018)

Conseguimos durante essa passagem da aula, identificar uma forte presenca da
formacdo do SDs, que é o sistema didatico formado pelo professor, pelo saber das medidas
de tendéncia central e pelos alunos videntes. O professor apresenta seguranga no momento
da efetivacdo dos saberes, é rapido e logo conclui a explanacdo sobre as medidas de

tendéncia central. Identificamos nesse sistema as categorias de escolhas e informacoes.

O desenvolvimento da aula no SDs, se deu de forma expositiva, o principal recurso
didatico utilizado durante a aula foi o livro didatico, além da lousa e o lapis de quadro. E
quanto as nomenclaturas, o professor utilizou as indicadas pelo livro didatico para tratar os
conceitos sobre as medidas de tendéncia central. Além desses ostensivos, o professor faz
uso da voz e de simbolos que representam quantidades, para resolver uma atividade
matematica, orientada por um objeto nao-ostensivo especifico para essa atividade, que € o
conceito de média aritmética. Caracterizamos esses momentos da aula, como categoria de

escolhas.

Na categoria de informacgéo, observamos que o professor ao definir o conceito de
média aritmética, ndo utiliza a definicdo como esté apresentada no livro, em vez de colocar
que a média aritmética “é a soma dos valores atribuidos a variavel, dividido pela
quantidade de valores adicionados”, ele retira algumas informacbes e define média
aritmética, como sendo “a soma das variaveis, dividida pela quantidade de variaveis”.
Entretanto, ndo observamos que essa mudanca na definicdo do conceito de média, tenha
gerado dificuldades na aprendizagem dos alunos videntes.
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Também observamos nessa passagem, a formacéo do SD,, que é o sistema formado
pelo professor, e por todos os alunos presentes na sala (videntes e cego), e também pelo
saber das medidas de tendéncia central. O SD,, é formado naturalmente, apenas pelo fato
do aluno estd na sala e ouvir as explicacbes do professor, mesmo ndo interagindo, ja

configura a formacdo desse sistema.

Durante a aula o aluno cego ndo participou de forma ativa dos dialogos
desenvolvidos durante a aula, com o professor e os alunos videntes, ele ndo conseguiu
“brecha” para isto. O professor ndo provocou uma interacdo entre os alunos, ele separou 0s
momentos de efetivacdo dos saberes, inicialmente para os alunos videntes e em seguida
para 0 aluno cego. SO entdo nesse Ultimo momento que o aluno cego conseguiu a

oportunidade de se expressar.

(P) Psiuuu, facam siléncio por favor! Preciso passar aqui para Gabriel,
quero dizer, Jorge. Posso continuar?

(P) Obrigado! Para que entéo ele venha entender, Jorge precisa escutar.

(Diélogo entre professor e alunos videntes, 2018)

No trecho acima podemos perceber que o professor pede siléncio aos alunos
videntes, para que o aluno cego ouca as defini¢bes, contudo, mesmo com essa atitude, 0s
momentos seguintes da aula ndo apresentou uma interacdo entres os sistemas SD, e SD;. O
que demonstra que o fato do aluno cego esta inserido na sala de aula regular, ndo

necessariamente acarreta em uma inclusao escolar.

Trechos dos momentos de efetivacéo dos saberes para o aluno cego

No sistema didatico SD,, o professor enfrentar algumas dificuldades, dessa forma,
ele busca principalmente na fala e nos objetos ostensivos manipulaveis formas distintas
para conseguir efetivar o saber das medidas de tendéncia central para o aluno cego. Os
principais objetos ostensivos utilizados pelo professor no SD, foram: a voz, um jogo de
xadrez e um aparelho celular. A utilizacdo das pec¢as do jogo de xadrez, teve como objetivo

“facilitar” a compreensao desse saber pelo aluno.
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(P) Tenho seis classes, seis varidveis, na média aritmética é dividido por
cada espécie. Passe a mdo! Quantas pegas?

(A.) Dezesseis.
(P) Quantas variaveis?
(A.) Seis.

(P) Esses dezesseis dividido pelas variaveis. Se tenho dezesseis dividido
por oito, vocé consegue fazer essa conta?

(A.) Dais.
(P) Muito bem!
(Diélogo entre professor e aluno cego, 2018)
Nessa passagem identificamos a categoria de Informacdo. E possivel perceber a
necessidade de se efetuar uma divisdo, que tem como resultado um ndmero decimal. O
professor solicita que o aluno conte todas as pecas e divida pelos tipos de variaveis, que ele

denominou como sendo: rei, rainha, bispos, torres, cavalos e pedes.

Entretanto, quando o aluno vai realizar a divisdo, o professor sugere que seja
dividido “dezesseis por oito, e ndo por seis”. O professor retira a informacéo da divisao
por seis e acrescenta a divisdo por oito. Notamos que essa acdo do professor, esta
interligada com o resultado da divisdo, que se dividido por seis, ndo seria um numero
inteiro, e tornaria a explicacdo mais ampla, sendo necessario mais argumentos e recursos

didaticos para mostrar essa divisdo com resultados decimais.

Essa atitude do professor ndo possibilitou que o aluno descobrisse solugdes para as
divisbes cujo os resultados sdo numeros decimais, 0 que pode acarretar em um aumento
das lacunas na aprendizagem sobre as medidas de tendéncia central e no desenvolvimento
de calculos com ndmeros racionais, caracterizando também a categoria de saltos (ou
faltas), que caracteriza o saber efetivado para os videntes e que nédo foi efetivado para o

aluno cego.
Nos momentos seguintes, o professor diz:

(P) Olhe, aqui nds temos as pecas de xadrez, eu quero inicialmente que
VOCE separe em variaveis.

(P) Pessoal, pessoal o que foi que combinamos? Eu preciso de siléncio!
(P) Entdo vocé esta vendo... que pelas pec¢as do tabuleiro de xadrez nos
construimos variaveis?

10
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(A¢) Hunhun...
(Dialogo entre professor e aluno cego, 2018)
Observamos nessa passagem, que o professor familiariza o aluno cego com as peca
do jogo xadrez, e a quantidade de cada uma delas. Em seguida, o professor inicia o
processo de apresentacdo do conceito de moda, entretanto, percebemos alguns equivocos
do professor nesse didlogo com o aluno cego. O professor diz: “olhe aqui”, “vocé esta
vendo...”, se 0 aluno cego n&o enxerga, como ele pode estar vendo, isso acontece devido a
repeticdo do discurso na sala de aula direcionado para os alunos videntes, acarretando em
vicios verbais, e o professor fala isso de forma inconsciente, sem que perceba 0s

equivocos.

(P) Agora quero que vocé entenda o que se coloca como média...
mediana, que ja da ideia de meio. Entdo aqui, estou Ihe apresentando
cinco pecas: duas torres, um rei e dois cavalos. Se eu colocar nessa
ordem, qual dessas pegas se colocaria como a mediana, tendo cinco
variaveis?

(A.) Como é professor?

(P) Qual delas, em cinco pegas...em cinco variaveis...em cinco pecas
apresentadas, qual delas vocé iria analisar da seguinte maneira, a mediana
vai se analisar o seguinte, se for apresentado cinco elementos, vocé vai
pegar 0 que estd no meio. Entdo aqui, estd sendo apresentados cinco
elementos para vocé, qual deles esta no meio?

(Diélogo entre professor e aluno cego, 2018)

No trecho acima o aluno cego demonstra ndo compreender o que o professor
explica. As nomenclaturas utilizadas durante a efetivacdo do saber das medidas de
tendéncia central no SD,, estavam bem variadas. O professor adotou as palavras: espécie e
elementos como sindnimos da palavra variavel, foi a forma que ele encontrou para explicar
para 0 aluno cego que as pecas eram iguais, e que isto significava a representagcéo de uma

Unica variavel.

A variedade de palavras utilizadas pelo professor no momento da efetivacdo do
saber, algumas delas fora do contexto matematico, acarretou em um dialogo longo e

confuso, dificultando ainda mais a aprendizagem do aluno cego.

Considerac0es Finais

11
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Buscamos na nossa pesquisa evidéncias do fendmeno da transposicdo didatica
durante a efetivacdo do saber das medidas de tendéncia central para um aluno cego e para

os alunos videntes em uma sala regular.

Consideramos neste trabalho o saber das medidas de tendéncia central, abordado no
livro didatico “Vontade de Saber Matematica (SOUZA; PATARO, 2015)”, utilizado pelo
professor. Nos fundamentamos acerca das transformacdes que esse saber poderia sofre no
momento da efetivacdo para os alunos, nos autores; Chevallard (1991), Brito de Menezes
(2006), Araujo (2009) e Bessa de Menezes (2010).

Sabemos que a aprendizagem dos alunos, de forma geral, depende da didatica do
professor, e 0 aluno cego em especial, devido as suas necessidades particulares, requer
ainda mais atencdo e compromisso por parte do docente. A escola como espaco inclusivo
deve ser bergo para acolher essa diversidade e desenvolver metodologias que atendam as
diferencas presente no seio escolar.

A formacdo dos sistemas didaticos nos permitiram observar a dinamica dentro da
sala de aula regular, com a inclusdo de um aluno cego, o que nos leva a compreender que
existe a possibilidades de formacédo de n-sistemas didaticos, com a inclusdo do aluno cego,

como também em outras situacfes como a inclusdo de surdos, autistas, entre outros.

A utilizacdo dos objetos ostensivos como categoria, nos auxiliou em uma analise
mais detalhada das acdes do professor durante a efetivagcdo dos saberes das medidas de
tendéncia central. O que nos possibilitou uma observacdo mais precisa da existéncia de um
distanciamento do saber efetivado para os alunos videntes, com relacdo ao saber efetivado

para o aluno cego.

Os dados da nossa pesquisa mesmo que incipiente, nos aponta para um caminho
que apresenta dificuldades no ensino do aluno cego. Entretanto, ndo queremos
responsabilizar o professor por todas as dificuldades na aprendizagem desse aluno, visto
que, compreendemos que a melhoria de qualidade nesse ensino, depende de diversos
fatores, que vdo desde uma formacdo especifica para trabalhar com esse publico, até

recursos didaticos que colaborem para uma maior assisténcia a esses alunos.
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Contudo, mesmo diante das dificuldades, uma aproximac&o maior do professor com

o0 aluno cego, possibilitaria a descoberta de maneiras de ensino, que colaborassem com o
aprendizado desse aluno. Além disso, uma interacdo entre o professor, os alunos videntes e
0 aluno cego, durante as discussdes do saber apresentado na aula, tornaria a “inclusao”
desse aluno cego em uma participacdo ativa durante as aula, isto poderia despertar

guestionamentos que levassem a um bom desenvolvimento intelectual.
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