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Introducéo
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ensino de matematica para esses sempre representou um complexo desafio para mim,
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sentido, minha percepg¢édo de que este aumento ndo garantia que a qualidade de ensino para
este publico especifico estivesse sendo feita de maneira suficientemente eficaz, seja pela
lacuna verificada na formacao inicial dos professores, seja nas condigdes necessarias para a

realizacdo de uma préatica docente com qualidade.

A Educacdo Inclusiva no Brasil teve como principal marco a promulgacdo da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que prevé no artigo 208, Inciso
III: “o dever do Estado com a educacao seré efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino”. A nossa legislacdo atual sugere uma Educacdo Bésica inclusiva como o direito
de todos os alunos, independentemente de género ou questdes étnicas, culturais, cognitivas
e corporais. No entanto, ainda contemporaneamente, a inclusdo é vista como um desafio a
ser superado, causando angustias e expectativas em grande parte dos profissionais da
educacdo. Contudo, hoje o discurso de uma escola inclusiva € real, e nesse sentido cabe
aqueles que a gerenciam promover a igualdade, a convivéncia na diversidade, a

solidariedade e a garantia do respeito mutuo.

Diante da garantia do acesso de todas as pessoas a escola comum, o numero de
matriculas de estudantes com deficiéncia nas escolas tem se elevado, sendo hoje a insercao
desses alunos uma realidade. Em se tratando da inclusdo de alunos autistas, ha dificuldades
em tracar dados demogréaficos dessa populacdo, considerando o amplo espectro do
Autismo e o avango dos estudos da area da medicina. Entretanto, recentemente foi
publicada a Lei n° 13.861 (BRASIL, 2019), de18 de julho de 2019, que institui a inclusdo
de dados no censo demografico: informacgdes importantes para a comunidade autista visto

gue hoje no pais ndo existem dados oficiais.

Antes de nos aprofundarmos sobre questbes pedagdgicas, sobre as quais
pretendemos concentrar nossa atencdo nesta pesquisa, importa compreender melhor tal
transtorno que, de acordo com o Diagnostico Estatistico de Transtornos Mentais - DSM V
da American PsychiatricAssociation (2012), caracteriza o TEA por deficits persistentes na
comunica¢do e interacdo sociais em multiplos contextos, incluindo deficits na
reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de comunicacdo usados para

interacdo social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
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relacionamentos. Diante de tantas especificidades, o papel do professor no processo
inclusivo de alunos com autismo é de suma importancia, pois cabe a ele construir novas
propostas de ensino, atuar com um olhar diferente em sala de aula, sendo o agente

facilitador do processo de aprendizagem.

Para saber o que se passa dentro da escola e conhecer as significacbes que 0s
professores tém diante da questdo inclusiva em relacdo ao ensino de matematica, € preciso
entrar neste ambiente e ouvir 0 que eles tém a dizer. Assim, pautaremo-nos nesta pesquisa
na Teoria das Representagdes Sociais que, segundo Abdala (2016, p. 18), visa estudar de
gque maneira as pessoas compreendem, disseminam e representam o conhecimento ou, em
outras palavras, como elas colocam as ideias em pratica e como essas ideias, valores ou

fatos podem alterar, mudar ou transformar sua realidade.

Considerando, assim, as no¢des da educacdo inclusiva, o interesse pela tematica
surgiu de algumas leituras prévias acerca do tema inicial no intuito de compreender a
representacdo social que os educadores tém em relacdo ao que é ser autista e, a partir disso,
analisar a relacdo existente entre essa representacdo e 0 ensino de matematica para alunos
autistas incluidos, de maneira que os resultados desta proposta — cuja metodologia
detalharemos adiante — poderdo, reservadas as proporgdes, ajudar a problematizar o

processo educacional desses educandos.
Problemética

Considerando as especificidades do aluno com TEA, procuraremos investigar: em que
medida as representagdes sociais de docentes que ensinam matematica acerca do autismo,
estdo relacionadas com as préaticas de sala de aula para com esses alunos que apresentam

tal transtorno?
Objetivos
Obijetivo Geral:

Investigar as relacGes entre as representacdes sociais docentes sobre o estudante com

autismo e o ensino de matematica.

Obijetivos Especificos
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v Analisar quais as representacdes sociais de professores que ensinam matematica
acerca do autismo e do estudante autista.

v" Investigar a inclusdo de alunos autistas nas aulas de matematica do ponto de vista
docente.

v" Analisar as praticas docentes destinadas a salas de aula de matematica que incluem

estudantes com autismo.
Justificativa

Considerando a fundamental importancia dos professores no fazer pedagdgico, bem
como o pressuposto de que devemos conhecer os estudantes, com destaque para as suas
potencialidades individuais, entendemos que um estudo pautado nas Representacfes
Sociais se justifica, visto que somente ao discutirmos as ideias coletivas que se tem acerca
de determinados sujeitos é que poderemos avangar rumo a um ensino mais equitativo. Em
se tratando de estudantes com deficiéncia, visitar essas Representagdes Sociais faz-se ainda
mais necessario, considerando que, historicamente, tais representacdes se fizeram envoltas

de preconceitos em sua maioria pejorativa e depreciativa.

A temaética relativa a inclusdo tem se revelado um desafio a ser compreendido e
superado por toda a comunidade escolar. E certo que a educagio inclusiva, que demanda
oferta de garantias ao direito de todos e todas a educacdo, pressupfe a igualdade de
oportunidades e a valorizagdo das diferengas humanas verificadas entre os alunos. No
entanto, a realidade escolar nem sempre corresponde as necessidades dos alunos, inclusive
aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA): seja por lacunas na formacao
académica e profissional do professor, seja na ainda timida oferta de pesquisas que venham
a favorecer aos docentes que lecionam em turmas com alunos diagnosticados com tal
transtorno, seja ainda por outros eventuais fatores que pretendemos identificar e explorar

nessa pesquisa.

A escola destaca-se como um dos espacos que favorecem o desenvolvimento
humano, tanto pela oportunidade de convivéncia com outras pessoas quanto pelo
importante papel do professor, cujas mediagOes favorecem a aquisicdo de diferentes

habilidades nas criangas. A Declaracdo de Salamanca aborda sobre o principio
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fundamental da educac¢do inclusiva, seus deveres e as “orientagdes para agdes em niveis

regionais e internacionais:

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacao de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, usam de
recurso e parceria com as comunidades (BRASIL, 1994).

A perspectiva de uma efetiva educacéo inclusiva esta diretamente relacionada com
a necessidade de transformar a qualidade do trabalho educacional. E em se tratando do
ensino a alunos com autismo, vemos que a lei de amparo a pessoa com autismo, Lei n°
12.764 (BRASIL 2019), que institui a "Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista”, faz com que os autistas passem a ser
considerados oficialmente pessoas com deficiéncia, tendo direito a todas as politicas de
inclusdo do pais - entre elas, as de Educacdo. E em se tratando especificamente de
Educacdo, a lei é vista por especialistas como mais um reforco na luta pela inclusdo. O
texto estabelece que o autista tenha direito de estudar em escolas comuns, tanto na
Educacdo Basica quanto no Ensino Profissionalizante, e, se preciso, pode solicitar um
acompanhante especializado. Segundo Schmidt (2012), de acordo com as estatisticas, 0
autismo atualmente ocupa o terceiro lugar entre os transtornos do desenvolvimento mais
frequentes, superando até mesmo as prevaléncias de mas formacgdes congénitas e até a

Sindrome de Down.

Deste modo, conforme os elevados nimeros de criancas autistas e visto o0s
consideraveis avancos verificados com o desenvolvimento da proposta de incluséo que tem
norteado as politicas publicas sociais e educacionais, bem como a legislacdo vigente nessa
area, percebe-se que a formagdo docente passou a ter atencdo mais cuidadosa por parte das
instituicOes de educacdo e da propria politica nacional de educacéo.

A formacdo do professor na educacdo inclusiva com énfase no Transtorno do
Espectro Autista (TEA) precisa ser capaz de entender as limitagdes do aluno. Os

professores precisam ter conhecimentos basicos, para saber como incluir esse aluno em
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sala de aula, como adaptar os materiais pedagogicos, e ter orientagdes corretas para
direcionar o seu trabalho docente na sala de aula e obter sucesso no seu desenvolvimento
social, afetivo e cognitivo. Como evidenciado por Santos e Elias (2018), o apoio
promovido no Atendimento Educacional Especializado ndo é suficiente para prover as
necessidades especiais dos alunos com TEA. De acordo com Monteiro e Ribeiro (2018):

Cada aluno autista é diferente do outro e que possui diferentes
dificuldades e capacidades. Assim, é fundamental o professor incluir
novas alternativas de ensinar esses alunos, trazendo praticas pedagdgicas
que consiga fazé-los socializar e interagir a partir de trocas de
experiéncias com seus pares. Proporcionando, assim, um trabalho de
desenvolvimento social, efetivo e intelectual do aluno com autismo, além
do trabalho interativo de incluséo efetiva (MONTEIRO; RIBEIRO, 2018,
p.11).

Visando a importancia deste estudo em contribuir para o desenvolvimento dos
alunos com autismo incluidos, vemos que criancas com TEA possuem necessidades
educacionais especiais, necessitando, muitas vezes, de adaptacbes curriculares e de
estratégias de ensino adequadas, objetivando o seu melhor aproveitamento sdcio-cognitivo
e a necessidade de sua inclusdo efetiva. Estudo de Monteiro e Ribeiro (2018) revela que
criangas com TEA foram vitimas de preconceitos e ideias estereotipadas quanto a sua
capacidade, evidenciando que o0 que essas criangas necessitam é do convivio e de trocas

com pares de sua idade.

A teoria das representacGes sociais serd utilizada nesta pesquisa como guia tedrico
para compreensdo do objeto investigado. Encontramos em Saraiva (2005, p.55) eco numa
possivel justificativa que sustenta a nossa escolha: “as representagdes sociais, como guia
tedrico de anélise, conferem grande potencial interpretativo ao objeto de estudo, uma vez
que propdem a elucidagéo do sistema de significacdo socialmente produzido, enraizado e

partilhado”.
Segundo Serge Moscovici (1978, p. 26):

Por Representacbes Sociais entendemos um conjunto de
conceitos, proposicdes e explicagbes originado na vida

cotidiana nos cursos de comunicacao interpessoais. Elas séo o
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equivalente, em nossa sociedade, aos mitos e sistemas de
crencas das sociedades tradicionais, podem também ser vistas
como a versdo contemporanea do senso  comum
(MOSCOVICI, 1978, p.26).

Sendo assim, acreditamos na importancia de investigar as representacOes de
professores de matemética que lecionam a estudantes com autismo, a fim de
compreendermos se a partir delas ha mudancas em suas praticas docentes frente a incluséo
e as dificuldades enfrentadas por estes estudantes em sala de aula, pois, como afirma
Moscovici (1978): “Uma representagao fala tanto quanto mostra, comunica, tanto quanto

exprime. No final das contas, ela produz e determina comportamentos”.

Procedimentos metodologicos

O presente estudo tera abordagem qualitativa, uma vez que, dentro do objetivo
estabelecido, buscaremos investigar as relacfes entre as representacdes sociais docentes
acerca do estudante com autismo e as praticas em sala de aula de Matematica. Assim,
como apontado por Mazzotti (1991), a vertente qualitativa trabalha preferencialmente no
contexto da descoberta, buscando preencher lacunas do conhecimento, sendo que tais
lacunas geralmente se referem a compreensdo de processos que ocorrem em dadas

instituicbes ou comunidades.
Segundo D’ Ambrosio (2010):

A pesquisa qualitativa, também chamada pesquisa naturalistica,
tem como foco entender e interpretar dados e discursos, mesmo
quando envolve grupos de participantes [...] no meu entender, é o
caminho para escapar da mesmice. Lida e da atencdo as pessoas e
as suas idéias, procura fazer sentido de discursos e narrativas que
estariam silenciosas (D’AMBROSIO, 2010, p. 10).
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Serd utilizado como procedimento para coleta de dados uma entrevista
semiestruturada que, segundo Manzini (2012), tem como caracteristica um roteiro com
perguntas abertas, sendo indicada para estudar um fenémeno com uma populacdo
especifica, no referido caso um grupo de professores que ensinam Matematica para
estudantes com autismo na Educacdo Bésica. Ainda segundo ele, deve existir flexibilidade
na sequéncia da apresentacdo das perguntas ao entrevistado e o entrevistador pode realizar
perguntas complementares para entender melhor o fendmeno em pauta. O convite sera
feito a professores que atuam em niveis de escolarizagdo variados, buscando abarcar desde
a Educacdo Infantil até o Ensino Superior, com a condi¢do de que atuem ensinando
Matematica, independentemente de suas formacBes. Os convites para participar da
pesquisa bem como as entrevistas serdo feitos diretamente com os sujeitos, ndo havendo a

necessidade de intermediacao dos estabelecimentos de ensino nos quais esses atuam.

As entrevistas serdo gravadas em audio tendo o entrevistado a possibilidade de
discorrer sobre o tema proposto, em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. De posse das entrevistas, as mesmas serao trancritas na integra pelo pesquisador,
e como salientado por Manzini (2003), nas entrevistas dos tipos semiestruturada, que séo
as passiveis de serem transcritas, é conveniente que tal atividade seja realizada pelo proprio

pesquisador. Ainda, Manzini (2003) ressalta que:

Quando é o pesquisador quem faz transcricdo, a pré-analise inicia-se
durante a transcricdo e nao apo6s ela, principalmente porque é necessario
definir quais serdo as normas que irdo reger a transcricdo. Essas normas
deverdo conter os elementos essenciais para transformar as informagdes
em dados. [...] nas entrevistas do tipo semiestruturadas e ndo-estruturada,
que sdo as entrevistas passiveis de serem transcritas, € conveniente que
essa atividade seja realizada pelo proprio pesquisador. (MANZINI, 2003,

p-4)

Ap0s a transcricdo, os entrevistados serdo questionados se querem ler a transcricao
de suas falas, em busca da correcdo de possiveis incoeréncias e/ou erros do transcritor.
Além disso, esse processo contribui no sentido de aproximar ainda mais entrevistador e
entrevistado.

Para a analise dos dados, pautaremo-nos na Analise de Conteudo (AC). Para

Moraes (1999), a AC é uma metodologia de pesquisa para descrever e interpretar o
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contetdo de toda classe de documentos e textos, ndo sendo possivel uma leitura neutra,
pois, segundo o autor, toda leitura se constitui uma interpretacdo. E é nesse sentido que a
analise de contetido de Roque Moraes se constitui como pressuposto teorico da analise dos
dados. Teoricamente nos subsidiaremos em Moscovici, tendo como aporte a teoria das
Representacdes Sociais que permite entender 0s processos subjetivos pelos quais 0s

individuos compreendem sua realidade e explicam os fendmenos do cotidiano.
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