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Resumo do trabalho. Trabalhos resultantes de pesquisas de inicia¢do cientifica, mestrado e doutorado foram
e estdo sendo produzidos sob orientagdo da autora, com a intencdo de responder algumas das questdes
referentes as praticas docentes, sobretudo sobre suas formagGes (inicial e em servi¢o). Esses trabalhos ainda
possibilitam, mesmo que de uma forma indireta, compreender historicamente o quadro da formacéo de
professores de Matemaética na perspectiva da educacdo matematica inclusiva, principalmente, ao produzir
fontes por meio das narrativas de professores e de alunos, ainda que ndo possuam um viés historiografico.
Tomando como referéncia alguns desses trabalhos, varias sdo as narrativas de professores que, constituidas
por meio de entrevistas, possibilitam elaborar uma compreensdo de quais permanéncias e alteragdes vém
ocorrendo nesse cendrio educacional e, consequentemente, na formagdo de professores de Matematica, ao
longo do tempo, sobretudo apds a Declaracdo de Salamanca. De modo sintético, sdo esbocadas algumas
compreensdes a partir dos trabalhos concluidos, colocando-se as alteragcdes e as permanéncias percebidas.
Espera-se contribuir com a discusséo acerca da formacéo de professores de Matemética numa perspectiva
inclusiva, proporcionando novos elementos para a histéria de educa¢do matematica.
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Introducéo — Consideragdes iniciais

No ambito da Educacdo Matematica, varios trabalhos tém sido delineados
abordando questdes voltadas para a inclusdo escolar e formacdo de professores de
Matematica. E nessa tematica que a autora tem a intencdo de tratar sobre a Historia da
Educacdo Matematica (Inclusiva) sistematizando algumas ideias, problematizando
producdes de pesquisas que tematizam a formacdo de professores de Matematica na
perspectiva da educacdo inclusiva, elaborando compreensdes acerca de permanéncias e de
alteracOes (politicas publicas, praticas pedagogicas, concepcdes, paradigmas de formacao
de professores, entre outros), visto que, até 0 momento, ndo ha outros trabalhos conhecidos

com esse Viés historiogréafico.
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Isso se d&, pois, hd mais de vinte anos, o Brasil, a partir da Declaracdo de
Salamanca, oficializou a discussdo de ideias diferentes acerca da educacdo especial,
aceitando que as escolas regulares devem ser inclusivas e que a indicacdo de instituicbes
especializadas para 0 ensino de criangas com deficiéncias e/ou com necessidades
educativas especiais deve ser excecdo e ndo regra (BRASIL, 1994). Assim, todas as
criancas devem estar na escola e a escola deve estar preparada para lidar com a diferenca
em seu interior. O atendimento as criangas com deficiéncia e/ou necessidades educativas
especiais ndo deve ser o “de servi¢o”, ou seja, apenas 0 de oferecer condigdes para que elas
se integrem ao ambiente escolar ou a sociedade, adaptando-se. A escola deve ser capaz de
fornecer um atendimento “de suporte”, aquele que preconiza que as diferencas sdo
caracteristicas humanas, sendo, portanto, necessario modificar e adaptar o ambiente para as
pessoas com deficiéncias ou necessidades educativas especiais (ROMERO; SOUZA,
2008). Decorrente da Declaracdo de Salamanca, véarias outras leis, resolucdes e decretos
foram oficializados no Brasil. Dentre elas, em 2002, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
foi reconhecida como lingua oficial do surdo, sendo a Lingua Portuguesa sua segunda
lingua. Esse reconhecimento por lei implicou a obrigatoriedade de seu ensino nos cursos de
formacdo de fonoaudidlogos e de professores de nivel médio e superior, por meio do
Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005). Estabeleceu-se ainda que 0s
cursos de Pedagogia e de Letras deveriam se adequar e, gradativamente, todos 0s outros
cursos de licenciatura também.

Em 2008, foi divulgada a Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, a qual prevé o atendimento especializado em salas de recursos e
centros especializados de referéncia. A educagdo especial direciona suas agdes para o
atendimento as especificidades dos alunos no processo educacional e, no ambito de uma
atuacdo mais ampla na escola. Ainda prevé a organizacdo de redes de apoio, a formacao
continuada, a identificagdo de recursos, servicos e o desenvolvimento de préaticas
colaborativas para os professores (DUTRA et al, 2008). Politica essa que, em 2018,
sofreria um processo de revisitagdo, com propostas de alteragcdes e de manutenc¢bes, mas

gue no momento encontra-se estagnado.
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Algumas outras leis e diretrizes foram delineadas, nesses vinte e poucos anos, em
termos de politica pablica em relacdo a educacdo especial na perspectiva da incluséo, ou
seja, politicas que enfocam a inclusdo escolar do publico alvo da educagdo especial
(PAEE), que sdo os alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. O Brasil teve, entdo, que garantir, por meio de leis e de
programas de apoio financeiro e técnico, a orientacdo dos sistemas de ensino, oferecendo a
formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e de demais
profissionais da educagdo para a inclusdo escolar. Ainda, conforme o relatério do site
Observatério PNE?, a quantidade de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados em escolas comuns da
rede publica ou privada tem aumentado, em diversas localidades.

Mas, o que os professores (de Matematica) que estdo em sala de aula estdo
vivenciando a partir dessas politicas? Como estdo trabalhando, seja em termos de préaticas
ou de conceitos, com os alunos publico alvo da educacdo especial? Qual é a formacéo
inicial ou continuada que os professores possuem para trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais, com deficiéncia ou ndo? Sera que a escola que ai esta
é inclusiva, respeitando a diferenca®? E os alunos com deficiéncia, que vivéncia escolar
tiveram? E os cursos de formacéo de professores, como se reestruturaram para atender a
essa demanda? O que nos contam 0s egressos de cursos que apresentam disciplinas com
conteudos que abordam a inclusdo? Que mapa podemos construir sobre a formacdo de
professores em educacdo matematica inclusiva?

Este tipo de questionamento surge tanto a partir da tematica educacéo inclusiva e de
seus impactos e de suas demandas quanto do impacto especifico na formacdao inicial ou em

servico dos professores (de Matematica), sobretudo porque gerou a necessidade de

2 Disponivel em: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/4-educacao-especial-inclusiva/dossie-

localidades. Acesso em 05 jul 19.

¥ Para explicar sobre o termo diferenca, gostaria de usar uma citagéo de Santos (2019, p. 19-20): Ao falamos
em diversidade estamos categorizando 0s nossos alunos, fixando-os em grupos e conjuntos que se definem
por caracteristicas arbitrariamente escolhidas, sendo que a identidade é transitoria, fragmentada, instavel,
inacabada e, portanto, ndo podemos atribuir a certos alunos identidades que os mantém nos grupos de
excluidos, assim como fixar nos outros uma identidade normal, que acarreta tanto na exclusdo de alguns
como no privilégio de outros. E é nesse sentido que entendemos a escola inclusiva como uma escola das
diferencas, onde ndo é necessario categorizar tipos e formas e sim, pensar que todos nés somos feitos de
diferencas, e sdo essas que nos tornam seres humanos dentro de uma sociedade cheia de multiplicidades.
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reestruturagdes curriculares dos cursos de licenciatura, a formag&o especifica em LIBRAS,

0 repensar sobre materiais didaticos disponiveis, entre tantas outras. Desse modo,
compreender como permanéncias e alteracbes vém ocorrendo nesse cenario educacional €
importante e proprio do campo da Educagdo Matematica, particularmente da Historia da
Educagdo Matematica.

Segundo Santos (2019), em sua revisdo bibliografica, muitas sdo as pesquisas que
discutem a formacdo de professores no Brasil, de um modo geral. Em Educacgédo
Matematica, sobre a formacgdo de professores de Matematica, comparado ao universo
anterior, ja se torna bastante restritivo. Ainda, pesquisas que abordam a formacdo de
professores de Matematica e a Educacdo Matematica Inclusiva sdo em um numero bastante
reduzido. Entendemos, entdo, que ha muito para se discutir nessa seara.

De modo particular, foram e estdo sendo produzidos trabalhos, resultantes de
pesquisas de iniciacdo cientifica, mestrado e doutorado sob a orientacdo da autora, com a
intencdo de responder algumas das questbes apresentadas acima e esses trabalhos
possibilitam, mesmo que de uma forma indireta, compreender historicamente o quadro da
formacéo de professores de Matematica na perspectiva da educacdo matematica inclusiva,
principalmente, ao produzir fontes por meio das narrativas de professores e de alunos,
ainda que nao possuam ndo possuam um viés historiografico. Tomando como referéncia,
inicialmente, os trabalhos de Rosa, F. (2013; 2017), Rosa, E. (2014; 2019), Miranda
(2016), Lopes (2019), Santos (2019) e Torralba (2019), todos concluidos e orientados pela
autora, varias sdo as narrativas de professores que, constituidas por meio de entrevistas,
possibilitam elaborar uma compreensao de quais permanéncias e alteracbes vém ocorrendo
nesse cendrio educacional e, consequentemente, na formacdo de professores de
Matematica, ao longo do tempo, sobretudo apos a Declaracdo de Salamanca. (BARALDI,
2018)

De modo sintético, neste trabalho, a intencdo da autora € de esbocar algumas
compreensdes bastante incipientes a partir de seu relato de experiéncia como orientadora
desses trabalhos concluidos. Outros trabalhos estdo em andamento, mas ndo compordo a
ciranda. Ainda, alerto que, como um projeto que se pretende ao longo do tempo, muitas

outras obras, de diferentes autores e em diferentes ambitos, serdo levadas em consideracao
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no decorrer do seu desenvolvimento. Para tanto, no préximo tépico, serdo apresentadas as
pesquisas apontadas anteriormente e como elas propiciam o desenvolver do projeto

mencionado, colocando em evidéncia as alteracdes e as permanéncias percebidas.

A experiéncia de orientar — a construgéo da ciranda

Na pesquisa realizada por Rosa, F. (2013) foram analisados 10 memoriais de
formacdo de professores de Matematica da cidade do Rio de Janeiro, o que possibilitou
uma compreensdo do processo de formacdo daqueles professores e da forma como eles se
aproximaram e perceberam a educagédo inclusiva de alunos com deficiéncia visual. O
memorial de formacdo ¢ um género textual privilegiado “para que os educadores —
enfrentando o desafio de assumir a palavra e tornar publicas as suas opinides, as suas
inquietacBes, as suas experiéncias e as suas memdrias — escrevam sobre o processo de
formagdo e a pratica profissional.” (PRADO; SOLIGO, 2007, p.46). A partir dessas
narrativas, foi possivel refletir ndo s6 sobre a formacdo de professores de Matematica
visando a educacdo inclusiva, as experiéncias, as praticas, entre outras, como também foi
possivel perceber as alteracGes e permanéncias (legislagdes e praticas) ocorridas nos cursos
de formacéo inicial dos professores e de como, de certa maneira, a incluséo escolar foi
(im)posta aos professores que estavam em atuacdo. Das alteracdes, pode-se destacar que o
curso de ensino superior, apontado pelos professores e de quais eram oriundos, ao longo do
tempo, foi se modificando com a propositura de disciplinas que enfocassem a tematica da
inclusdo. No entanto, algumas concepcbes de como deveria ser 0 processo de ensino e de
aprendizagem de pessoas com deficiéncia ainda permaneciam latentes em suas narrativas,
como por exemplo de que era necessario ter caracteristicas especificas (“muita paciéncia”)
para se trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais.

Por meio da pesquisa de Rosa, E. (2014) é possivel elaborar uma compreensao
acerca das concepcgdes e percepcdes dos professores de Matematica sobre a incluséo
escolar de alunos com deficiéncia e o processo de ensino e aprendizagem de Matematica.
Essa pesquisa reune nove narrativas de professores que ensinam Matematica, sendo sete
professores de Matematica e duas professoras de Educacdo Especial. Por meio das

narrativas, encarando-as como fontes historicas, se faz possivel captar o movimento, ao
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longo do tempo, da formacdo do professor (de Matemaética) numa perspectiva inclusiva (ou
ndo), bem como perceber as alteracbes e manutencdes que ocorrem em relacdo as politicas
publicas e aos paradigmas educacionais. Essa pesquisa também nos revela a permanéncia
de definicGes equivocadas de pessoas com deficiéncias e de quais sdo suas necessidades
educacionais e 0 sério descaso para com suas aprendizagens, por parte dos professores.
Ainda, a permanéncia da concepcao de que a inclusao escolar de alunos com necessidades
educacionais € setorializada, ou seja, é de responsabilidade da educacao especial e ndo do
professor das areas especificas ou da escola como um todo.

O estudo de Miranda (2016) apresentou uma compreensao das condi¢des que estdo
postas para a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia visual, observando quais poderiam
ser as necessarias para que o aluno cego pudesse participar e obter sucesso no processo de
ensino e de aprendizagem de Matematica. A partir de um estudo de caso duplo, realizado
em uma cidade do interior de S& Paulo com dois alunos cegos, foram analisadas
entrevistas realizadas com professoras de Matemética dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio e com as maes dos alunos, destacando suas percepcoes
em torno da escola inclusiva; e, posteriormente, realizou-se observagdes no ambiente
escolar, focando a incluséo escolar do aluno com deficiéncia visual e sua interagdo com o
professor de Matematica. Com isso, foi possivel observar a relacdo que se estabelece no
ambiente escolar entre alunos cegos e videntes por meio da escrita, além de uma reflexdo
sobre 0 uso da déixis* e da Matemética falada, o que pode levar a um ambiente
desfavoravel para a aprendizagem matematica dos alunos cegos. Também mostrou que,
quando o processo de ensino e de aprendizado (de Matematica) € — ao menos — adaptado
ao aluno cego permite potencializar suas experiéncias e aprendizados, mesmo que de
forma paliativa; a formac&o inicial e continuada do professor tem influéncia direta nesse
processo. Em algumas situacgdes, essa pesquisa corrobora a de Rosa (2014) ao mostrar que

os professores entendem a inclusdo escolar como um setor especifico da educagéo especial,

* Déixis é a expressdo de referenciagdo linguistica que tem por fungdo relacionar, no ato de enunciagio,
certas unidades gramaticais as coordenadas espaco-temporais. Englobar o ato de mostrar, apontar, sem
conceitualizar. Os elementos déiticos permitem identificar objetos ou pessoas, mas isso depende do contexto.
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bem como também sdo recorrentes as narrativas de que os professores ndo tiveram
formacéo para trabalharem com o alunos com deficiéncia.

A pesquisa Rosa, F. (2017) teve, no municipio do Rio de Janeiro, por objetivo
esbocar uma compreensao sobre como 0s alunos e seus responsaveis legais, em suas vidas
pessoais e durante sua formacdo escolar, percebem o processo de escolarizagdo no
contexto da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Por meio de
entrevistas realizadas a luz da metodologia da Historia Oral, as narrativas produzidas
forneceram novos elementos para compreendermos aspectos da educacdo inclusiva, tais
como: o cotidiano de um aluno com deficiéncia visual dentro e fora de sala de aula, como
as maes fizeram/fazem para conseguir tratamento médico e educacdo para os filhos e,
ainda, sobre como os professores e a escola, como um todo, lidam com este aluno; também
como os alunos tratam as quest6es da deficiéncia em relacdo ao outro sem deficiéncia e em
relagdo a si proprio. De forma indissociavel, discutiu-se sobre a formacéo de professores
ao longo do tempo na perspectiva inclusiva preconizada pelas leis. Essa pesquisa permite
percebermos as alteracdes das politicas publicas para atender ao publico alvo da educacao
especial, mas também o0 quanto a permanéncia de concepcbes acerca da deficiéncia
atrapalham e emperram o bom funcionamento e a efetivacdo dessas politicas.

Partindo de suas inquietacGes surgidas ao final do mestrado, o trabalho de Erica
Rosa (2019) questiona qual escola poderia ser inclusiva. Sem a prentensdo de tracar
modelos ou encontra-los, mas de aventar possibilidades. A pesquisa teve como objetivo
elaborar uma compreenséo da incluséo escolar em escolas publicas Inovadoras e Criativas
do Estado de S&o Paulo por meio de narrativas de sujeitos escolares. Discutiu-se sobre
essas escolas, analisando se a gestdo escolar, o envolvimento com outras instituicoes, o
curriculo, a metodologia de Ensino e o ensino de Matematica atendiam a perspectiva da
educacdo inclusiva. Foi possivel compreender que houve um avango em termos de gestéo,
organizagao curricular e envolvimento com a comunidade, mas que ele pouco reflete na
metodologia de ensino de Matematica, em particular quando se considera o estudante com
deficiéncia. Embora os professores de Matematica possuam um entendimento mais

atualizado do que seja uma pessoa com deficiéncia e de sua aprendizagem, a dificuldade de
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se trabalha com ela ainda permanece, bem como a conivente afirmacdo da falta de
formacéo dos professores.

O trabalho de Santos (2019) teve como objetivo elaborar uma compreensdo da
implantacdo de disciplinas com conteldos na perspectiva inclusiva nos cursos de
Licenciatura em Matematica na Universidade Estadual Paulista — Unesp, como parte do
processo de reestruturacao que os cursos de licenciaturas sofreram diante das Deliberacfes
do Conselho Estadual de Educacdo N° 111/2012, 126/2014 e 154/2017. Por meio da
andlise dos Projetos Politico Pedagdgico — PPP dos cursos correspondentes e das narrativas
dos coordenadores de Curso dos cdmpus que oferecem Licenciatura em Matematica na
Unesp e da assessora do Pro-Reitor de Graduacgéo a época do inicio das reestruturacdes, foi
possivel discutir sobre alguns temas, por exemplo, sobre a insercao de temas relacionados
a inclusdo e a interveniéncia do Conselho Estadual de Educacdo em questfes que seriam
internas a Universidade. Além da discussdo sobre a educacéo inclusiva ndo ser o foco das
reestruturacdes, ela so foi citada pelos depoentes quando se referiam a disciplina de Libras
como uma forma de cumprir a legislacdo vigente desde 2005. Isso nos possibilita ousar
afirmar que as discussdes sobre educacdo matematica inclusiva, de modo abrangente e
profundo, estdo distantes das salas de aula dos cursos de formacdo de professores, bem
como ha uma certa confusdo em relacdo aos conceitos préprios da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva.

O trabalho de Lopes (2019), ao efetuar um estudo de caso com um aluno avaliado
com superdotacdo, numa sala regular de 4° ano do Ensino Fundamental, pretendeu elaborar
uma compreensdo do processo de escolarizacdo desse aluno, como também analisar o
entendimento e as acdes da comunidade escolar acerca desse processo. Inumeros foram os
entraves percebidos, sendo eles de natureza formativa, organizacional, curricular e
atitudinal e que foram infimos os direcionamentos pedagogicos especificos as necessidades
educacionais do aluno; e, ao olhar para as aulas de Matematica, situacdes desfavorecedoras
foram observadas, ao passo que as praticas pedagdgicas e atividades propostas
dificultavam o estabelecimento de rela¢Ges, ndo favoreciam a criatividade e eram pouco
desafiadoras. Esse trabalho nos indica que ha muito em que avancar para que 0s discursos

e legislacdes, em nivel federal e local, sejam exequiveis na préatica e que se faz cada vez
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mais urgente que alteracfes sejam efetivadas nos modos de ensinar a Matematica. Ainda,
aponta a necessaria discursdo sobre as formac6es dos professores da Educacdo Especial e
dos professores capacitados, terminologias conforme a Lei 9394/96. (BRASIL, 1996 —
atualizada em 2017).

A pesquisa de Torralba (2019), em nivel de Iniciacéo Cientifica, teve como objetivo
elaborar uma compreensdo de como se da a comunicacao de um professor de Matematica e
o0 intérprete de Libras em sala de aula com o aluno surdo. Os dados foram obtidos a partir
de uma intervencdo realizada em uma escola da rede publica de ensino de uma cidade do
interior paulista, com um aluno surdo, usuario da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
matriculado no 9° ano do Ensino Fundamental, no ano de 2018 e por meio de entrevistas
com os professores e com o aluno. Pode-se identificar que na comunicacdo entre
professores (de Matemaética e interlocutor) é bastante falha ou quase inexistente, causando
bastante ruido na com o aluno. Corrobora as demais pesquisas ao também identificar que o
professor de Matematica ndo assume a responsabilidade de ensinar ao aluno surdo,
delegando a tarefa ao professor interlocutor, que ndo possui formagcdo matematica. Mais
uma vez, a falta de formacéo para a incluséo escolar foi usada como justificativa para nada
fazer em relacdo ao aluno com necessidades educacionais especiais.

Diante do apresentado, foi possivel perceber que algumas coisas foram alteradas na
inclusdo escolar, principalmente que, ao longo dos anos, os alunos com deficiéncia (com
ou sem necessidades educacionais especiais) estdo presentes nas escolas regulares de
educacéo basica e que o atendimento educacional especializado € existente, a0 menos nos
trabalhos concluidos. No entanto, o que se percebe como algo permanente é que a
formacdo dos professores, mesmo em épocas diferentes, acaba sendo o motivo para que
ndo se possa afirmar que a inclusdo escolar ocorra efetivamente, sobretudo tratando-se da
aprendizagem matematica dos alunos com deficiéncia, reduzindo-a ao setor da educagéo
especial. Também as concepcbes equivocadas sobre os alunos nos possibilitam afirmar
que, mesmo de maneira ainda um tanto desfocada e ousada, a razdo dos professores
alegarem que ndo tem formacé&o seja devido a um preconceito subjacente a essa elegagéo,
em alguns casos, ndo permitindo explicitar, talvez, de que a incluséo escolar ndo deveria

acontecer.
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Consideracoes finais

A partir dessa ciranda apresentada é possivel percebermos as permanéncia ou as
alteracbes no que diz respeito a formacdo de professores de Matematica na perspectiva
inclusiva. No entanto, como alertado inicialmente, a sistematizacdo dessas ideias esta em
desenvolvimento. Cumpre lembrar ao leitor que o texto estd desprovido de marcacdes
temporais e até mesmo espaciais, 0 que se pretende com o desenvolvimento do projeto da
autora.

No entanto, mesmo de maneira incipiente, espera-se contribuir com a discussao
acerca da formacdo de professores de Matematica numa perspectiva inclusiva,
proporcionando novos elementos para a historia de educacdo matematica, huma tematica

ainda pouco explorada, como apontado por Rosa, F. (2017).
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