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Resumo do trabalho: Este trabalho apresenta reflexdes a respeito da elaboragdo e dos resultados da
aplicacdo de uma atividade realizada tendo como publico-alvo alunos surdos inseridos em um contexto de
educacao bilingue e tendo a Libras como lingua de instru¢do. O intuito da atividade era introduzir no¢bes que
futuramente seriam necessarias para o estudo do conteido de fung@es. Para isso foi utilizada como base uma
atividade ja existente, a partir da qual foram realizadas adequagdes tanto em relagdo ao enunciado como com
recursos visuais, considerando as especificidades dos alunos.
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Introducéo
No ano de 2001 s&o publicadas no Brasil as Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacdo Basica. Os termos desse documento reiteram o direito de toda

crianca de ter um percurso escolar que respeite as suas caracteristicas individuais.

O presente trabalho é escrito com consideracdo a esse contexto e em decorréncia da
realizacdo da monografia para conclusdo do curso de licenciatura em matematica pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro da primeira autora sob orientacdo do segundo.
Temos como objetivo central a divulgacdo dos resultados sobre a aplicagéo, no Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos, de uma atividade introdutéria para o ensino do contetdo
de funcbes e, em particular, as adequacdes que foram realizadas visando o melhor

entendimento dos alunos sobre os problemas propostos.

Buscamos embasamento tedrico tanto na literatura sobre o ensino de fungdes no
Ensino Basico quanto sobre a lingua de sinais, educacdo e culturas surdas, alem da

legislagdo referente a ambos os assuntos. A atividade que sera descrita nesse trabalho foi
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concebida a partir do livro Construindo o conceito de fun¢do (TINOCO, 2004) publicado
pelo Projeto Fund&o. As alteracdes levaram em consideracdo as necessidades especificas
do puablico para o qual a atividade €é dirigida: alunos surdos, inseridos em um contexto de
educacdo bilingue cuja lingua de instrugdo € a Libras e a segunda lingua o portugués, na
modalidade escrita.

Referencial tedrico
A Libras e a educacéao de surdos

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacao Basica explicitam no
segundo capitulo, sessdo dois, o aluno surdo como um dos publicos-alvo da Educacgéo
Especial no Brasil (BRASIL, 2001). Esse mesmo documento também reafirma o
compromisso do Brasil com a Declaragdo de Salamanca, assinada na Espanha em 1994,
que firma o acordo entre 0s oitenta e oito governos e vinte e cinco organizacdes signatarias
pela responsabilidade com o acesso e permanéncia de criancas com necessidades

educacionais especiais nas escolas e que essa trajetoria respeite essas necessidades.

Politicas educacionais deveriam levar em total consideragdo as diferencas
e situagOes individuais. A importancia da linguagem de signos como
meio de comunicacdo entre o0s surdos, por exemplo, deveria ser
reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas
as pessoas surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de
signos. (UNESCO, 1994, p. 7)

Desde 2000, com a Lei 10.098 (regulamentada pelo Decreto 5.626/2005), a Libras é
reconhecida como lingua oficial do Brasil. Mas o reconhecimento do seu status linguistico
é anterior ao legal, advindo do trabalho de Stokoe, iniciado na década de 1950, a partir do
qual foi reconhecido que as linguas de sinais tém gramatica propria e caracteristicas
comuns com as linguas orais (SACKS, 2010). Duas caracteristicas comuns a todas as
linguas, e, portanto, presentes nas linguas de sinais sdo a flexibilidade e a arbitrariedade
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(GESSER, 2009). A flexibilidade é a possibilidade de formular diversas modalidades de
discurso, inclusive exprimir ideias abstratas, enquanto que a arbitrariedade significa que
ndo é possivel entender o significado de um sinal a partir somente de sua forma, sem que
haja um contexto. Os sinais sdo convencionados por usuarios daquela lingua e se tornam

legitimos quando aceitos por eles.

Existem dois posicionamentos com relacdo a surdez. Uma visao € patoldgica e vé o
surdo em relacdo ao que estaria faltando comparando a maioria ouvinte. Outra € a visao
cultural, com uma postura positiva entendendo a surdez como diferenca, que reconhece e
valoriza a lingua de sinais e as culturas surdas (GESSER, 2009). Alinhada a essa Vvisdo
cultural, “a educagdo dos sujeitos surdos deveria escrever uma outra historia da surdez,
reconhecendo-os na diferenga, com suas singularidades e experiéncias” (LIMA, 2015, pg.
112)

Gesser (2009) ressalta que a surdez ndo gera impedimento para o desenvolvimento
cognitivo e nem de aquisicdo linguistica do surdo desde que esse aluno tenha respeitado o
seu direito de acesso a lingua de sinais na escola e nos outros espacos que frequente. Mas,
em consideracdo a “apropriacdo de conceitos matematicos é importante destacar que ndo
basta a existéncia de um sinal” (SEGADAS-VIANNA ET AL., 2018), uma vez que saber o
sinal ndo € 0 mesmo que entender o conceito matematico representado por aquela unidade

linguistica.

O ensino de fungdes

A relevancia do ensino de fungdes € apontada nos textos dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Médio (BRASIL, 2000), para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018). Nesses documentos, o contetdo é diretamente relacionado a modelagem e resolucao
de problemas e é dado enfoque a relacdo entre as suas diversas possiveis representagdes.

Na unidade tematica de Algebra da BNCC, essa habilidade é descrita como:
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Compreender as fungdes como relagcBes de dependéncia univoca entre
duas variaveis e suas representacfes numérica, algebrica e gréfica e
utilizar esse conceito para analisar situagdes que envolvam relacdes
funcionais entre duas variaveis. (BRASIL, 2018, p. 317)

Mas para gque haja a aquisicdo do conceito de funcdo, segundo Tinoco (2004), é
preciso que antes sejam trabalhadas outras noc¢des diretamente relacionadas: dependéncia

entre grandezas, varidvel, regularidade e generalizacéo.

A partir dessas concepcdes foi escolhida uma atividade, presente no livro
anteriormente referenciado, nomeada no original como O peso da penca de bananas, que
tinha como objetivo ressaltar para os alunos a relagdo entre as representacfes analitica e
gréafica de uma funcdo. Para a nossa aplicacdo, a atividade passou por modifica¢fes porque
0 nosso principal objetivo foi trabalhar as quatro no¢des fundamentais mencionadas, em
especial a dependéncia entre as grandezas apresentadas no problema e a regularidade
presente no fendmeno modelado. A descricdo mais detalhada da atividade serd feita na

préxima sessao.

A atividade e sua aplicacao

Além das alteracbes do objetivo, em relacdo ao original de Tinoco, para que a
atividade se ajustasse a nossa proposta, também foram necessarias adequacdes no formato
em que ela seria apresentada aos alunos. O original era composto majoritariamente por

instrugdes em texto escrito.

O trabalho foi planejado para ser aplicado com alunos cuja lingua de instrucéo é a
Libras, e, segundo Segadas-Vianna et al. (2018), para esses alunos os enunciados em
portugués escrito (que é a segunda lingua) nem sempre atingem o seu objetivo porque a
interpretacdo depende das experiéncias individuais. Sem a compreensdo do portugués, nao
seria possivel a interpretacdo e modelagem matematica do problema. Portanto, para a

atividade também foram realizadas adaptagdes visuais para as instru¢es do problema, de
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forma que as imagens ndo fossem apenas ilustracdes coadjuvantes, mas fornecessem

informacdes e auxiliassem na interpretacao.

Na Figura 1 temos o slide de introducdo do contexto do problema, que informa
“Nos mercados, bananas s3o vendidas a peso. Ana comprou uma penca com 12 bananas
que pesou 1kg”. Embaixo desse enunciado, uma imagem de uma penca de bananas sobre
uma balanca. Ao lado dessa figura, esta explicitada a informacdo fornecida no enunciado

de que 12 bananas estdo relacionadas ao peso 1kg, que é igual a 1000g.

A aplicacdo foi realizada com um grupo de cinco alunos do nono ano do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, em uma sessdo Unica com duracdo de uma hora. Os
recursos disponiveis foram uma projecéo dos slides com as questdes e figuras e cada aluno
recebeu uma versao impressa dessa apresentacdo para acompanhar e poder fazer contas e
as anotacdes que quisessem. As questdes projetadas tinham, diferentemente da versdo dos
alunos, o resultado das questdes e um possivel caminho para chegar naquela solucdo. Esse
resultado s6 era mostrado aos alunos apos a discussdo daquela determinada questdo. Um
exemplo pode ser visto na Figura 2. As questbes e apresentacdo integrais podem ser

encontradas em Santos (2019).

Figura 1: Reproducéo do primeiro slide da apresentacéo ilustrando a adaptacéo visual do
enunciado do problema.

Nos mercados, bananas slo vendidas a peso. Ana comprou uma penca com 12
bananas que pesou 1kg.

'\ Uma penca de

12 bananas
§"" ’/ —
/’——é—® 1 kilograma

= 1000 gramas

“———

Fonte: SANTOS, R. 2019. p. 31
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Figura 2: Reprodugcéo do slide da quinta questéo da atividade.

Pergunta 5: Qual o peso da penca se Ana comer todas as bananas?

259 A Ty o\ 2y

"' - '.‘ _".' e = ; _ . 7' ’ _’0 e ya=d j w—lp d_n'\\
- 80
)[E\\ Penca sem banana x 12
< 960

- S 1000
Peso = 40 gramas
.\ -—ﬂ y - 960

Fonte: SANTOS, R. 2019. p. 34.

A escolha pelo nono ano foi feita baseada nas orientacdes dos PCN (1998) e da
BNCC (2018). Considerando que os alunos ainda ndo tinham tido contato nas aulas de
matematica com o conteldo formalizado de fungdes, o objetivo da atividade foi o
reconhecimento da relacdo de dependéncia de grandezas e a identificagdo de regularidades
com a intencdo que a familiaridade com essas ideias 0s auxiliasse nos anos seguintes da

escolarizacao.

Além dos recursos visuais, toda a aplicacdo da atividade foi realizada em Libras,
feita pelo segundo autor deste trabalho. A tarefa designada para a primeira autora foi a
observacdo, registro em video e anota¢fes. Contamos com o auxilio de outro professor de
matematica da instituicdo, também intérprete certificado em Libras, tanto na aplicacéo

quanto na transcricdo dos videos para analise.

A situacdo do problema, em linhas gerais, diz que uma penca tem doze bananas e
pesa 1kg, que cada banana pesa 80g e questiona a relagdo entre o peso da penca de bananas
e 0 nimero de bananas retiradas da penca. A questdo pode ser modelada por uma
sequéncia (progressdao aritmética) decrescente. Mas 0s objetivos eram que os alunos

reconhecessem, baseados nas nogdes elementares trazidas por Tinoco (2004):
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a) A relagdo de dependéncia entre as grandezas peso da penca e numero de
bananas retiradas;

b) A regularidade presente na modelagem, de que a cada banana retirada o peso
diminuiria em 80g;

c) Uma generalizacdo de que, para calcular o peso relacionado a qualquer
quantidade de bananas retiradas, é suficiente multiplicar 80 por esse numero

desejado e subtrair o resultado de 1000.

As sete questdes da atividade foram planejadas de forma a conduzir os alunos para

essas conclusoes através dos seus proprios célculos.

Considerac0es finais

A educacéo precisa ser pensada em termos de para quem ela se dirige, considerando
as caracteristicas e necessidades daquelas pessoas. No caso da atividade apresentada nesse

trabalho, o publico eram alunos surdos cursando o Ensino Fundamental.

Para isso, foram realizadas adequacdes tanto na dimensdo pedagdgica, para garantir
que as questdes estivessem de acordo com o objetivo de introduzir nogdes fundamentais
para o contedo de fungdo, quanto na forma, com a complementacéao de figuras e esquemas

auxiliares para a interpretacao do texto escrito.

Os parametros usados para analisar os resultados da atividade foram, primeiro, se
os alunos demonstraram interesse em realiza-la, se o contexto de pesar frutas num mercado
despertaria familiaridade. Nesse aspecto, consideramos ter atingido o objetivo pois 0s
alunos fizeram a atividade com interesse, demonstraram compreender 0 contexto em que

aconteciam os problemas e reconhecer todos os objetos envolvidos.

Segundo, se através das respostas e do percurso das questbes, mostraram
compreender a relacdo de dependéncia existente entre as grandezas apresentadas. Nao

apenas acreditamos que isso tenha sido cumprido de forma satisfatéria como, ja nas
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primeiras questdes, alguns alunos apresentavam raciocinio de generalizacdo para a

modelagem do problema.

Por essas consideracfes, acreditamos que a atividade tenha sido realizada com
resultados positivos e que o modelo utilizado tenha propiciado aos alunos uma
compreensdo completa do problema apresentado.
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