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Resumo do trabalho. Frente ao contingenciamento de recursos a educagdo publica federal em 2019, o
atendimento as demandas da comunidade escolar de suas instituicbes tem sido severamente afetado, com
impactos mais profundos aos setores mais vulneraveis, como dos sujeitos com necessidades especificas, em
particular, no publico de estudantes surdos atendidos no Proeja do IFRJ, campus Duque de Caxias. Este
cenario de cortes de recursos publicos potencializa a distdncia existente entre formacdo académica de
discentes ouvintes e surdos, ja que as condi¢des de acolhimento pedagdgico mais basicos, se j& precarizadas,
se aprofundam, ndo lhe sendo garantidos o mais imediato, como por exemplo, 0 acompanhamento do
discente surdo pelo tradutor intérprete de Libras. Na contramo desta realidade e com os mesmos limites
impostos pela auséncia de recursos, busca-se aqui relatar a experiéncia da monitoria académica em
matematica como um instrumento para dirimir os efeitos desta precarizagdo. Como ja anunciado, tomou-se a
experiéncia da monitoria desenvolvida na realidade empirica de um dos campi do Instituto Federal do Rio de
Janeiro, o campus Duque de Caxias, especificamente na pratica pedagdgica destinada aos sujeitos surdos da
Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacdo Profissional de nivel médio, mediante a experiéncia do
Proeja. Foram relatadas as praticas, os desafios e expectativas dos alunos monitores, bem como a
potencialidade que estas experiéncias podem trazer a formagdo humana e profissional dos mesmos.
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Introducao

O cenario de contingenciamento de recursos a educacdo publica federal tem se
acirrado no ano de 2019, afetando sobremaneira o atendimento da sociedade em suas
instituicdes e em suas atividades pedagdgicas. Desde 2006, o Instituto Federal do Rio de

Janeiro (IFRJ) tem ofertado cursos no ambito do Proeja, Programa Nacional de Integracéo
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da Educacéo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, instituido pelo Decreto 5840/2006. Aquela época, 0 mesmo ainda se constituia
como Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Quimica (CEFETEQ). Ressaltamos que

é em 2008 que os Institutos Federais s&o criados, mediante a Lei 11.892/2008.

No que diz respeito ao tema da educacdo matemética em sua interface com o
Proeja, sabemos que ha aproximadamente cinco anos, o campus Duque de Caxias
localizado na periferia do Estado do Rio de Janeiro, na Baixada Fluminense, tém
materializado experiéncias voltadas para o ensino da matematica na Educacgdo de Jovens e
Adultos (EJA) integrada a Educacdo Profissional (EP). O objetivo das experiéncias
pedagdgicas no ambito da matematica € de ampliar o conhecimento dos sujeitos da EJA,
diminuir os indices de retencdo e evasdo dos mesmos, muitas vezes motivada pela crenca
de que ndo conseguem aprender matematica, principalmente nos primeiros periodos dos
curso ofertados. No caso do campus Duque de Caxias, o curso ofertado é de Manutencéo e

Suporte em Informatica (MSI).

Para além da ferramenta do quiz na matematica, experiéncia relatada em Valente et
al (2019), e estratégias pedagogicas de aproximagdo do conteddo matematico com a
realidade do discente da EJA, a monitoria académica passou a ser um potente instrumento
de acompanhamento e desenvolvimento do conhecimento matematico, com reflexos

significativos na avaliacdo e promocdo dos discentes.

A poténcia no instrumento ndo est4 apenas no resultados dos discentes atendidos,
mas no desenvolvimento das discentes monitoras responsaveis por dar apoio aos alunos
com dificuldades de aprendizagem. A luz de Amorim et al (2012), consideramos que a
monitoria é um espacgo de formacdo e uma oportunidade de integrar a teoria e a pratica. E
quando voltada as demandas dos alunos surdos, uma oportunidade de pensar em novas
estratégias de mediacdo pedagdgica que auxiliem no cotidiano da pratica escolar marcada

por um contexto de precarizacao.

Isto posto, este relato se divide em trés momentos, quais sejam: no primeiro

momento apresentamos os desafios para o ensino de surdos, tensionando sobre o modelo
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de inclusdo dos alunos surdos na realidade da escola publica brasileira; no segundo
momento, vamos a realidade empirica do IFRJ, Campus Duque de Caxias, onde
materializamos estes desafios no cenario de corte de recursos e auséncia de uma politica
institucional de inclusdo; por altimo, registramos os relatos das discentes monitoras,
abordando os desafios de suas préaticas e a construcdo de a partir da pratica da monitoria e

de seu legado formativo e humano.

1. Desafios no Ensino de Surdos

O alarmante fato de que a educacao de sujeitos surdos apresenta indices de aspectos
académicos muito aquém dos apresentados pela educacdo de alunos ouvintes, apesar de
suas capacidades cognitivas serem idénticas (LACERDA, 2006), explicita de forma
transparente a inadequacao do sistema brasileiro de ensino atual quanto a esta questdo. Nas
ultimas décadas diversas acdes tém sido tomadas para a mudanca deste cendrio, mas ainda
existem diversas importantes barreiras e serem ultrapassadas. Neste periodo houve uma
mudanca nos paradigmas relacionados a educacdo de surdos, onde as escolas especiais
perderam a exclusividade do atendimento na ampliacdo do conceito de inclusdo de surdos
nas escolas regulares. Este movimento, apesar de em varios aspectos ser positivo,
apresenta inimeras questdes relacionadas a predominante falta de recursos, infraestrutura e

formacédo de profissionais para atendimento adequado.

Observa-se que é comumente negligenciado, mas absolutamente necessario, 0
efetivo preparo prévio das estruturas fisicas e dos recursos humanos em todas as escolas,
publicas ou privadas, em todos o0s segmentos de ensino (RIBEIRO, 2004). Em particular,
no caso do sujeito surdo, um recurso fundamental para um efetivo processo de
aprendizagem, é a presenca de um intérprete de Libras qualificado. Segundo (Lacerda,
2006), sdo poucas as pessoas com formacdo adequada para atuarem como intérpretes da
Libras em escolas regulares. Apesar do aumento de ofertas cursos de formacdo destes
profissionais, eles se concentram apenas nas grandes cidades e portanto, ndo é acessivel a
todos. Em cidades do interior do Brasil, pouquissimas sdo as pessoas com esta formacédo

especifica e os alunos surdos destas regides sdo em diversas situagcdes impedidos de ter



GT13 | ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO
MATEMATICA INCLUSIVA

acesso aos contetidos académicos fundamentais para seu desenvolvimento intelectual e

humano.

Vygotsky (2001) afirma que a linguagem é responsavel pela regulacdo da atividade
psiquica humana, pois é ela que permeia a estruturacdo dos processos cognitivos. Assim, é
assumida como constitutiva do sujeito, pois possibilita interagdes fundamentais para a
construcdo do conhecimento. No caso dos alunos surdos, como sua linguagem é distinta da
linguagem predominante da escola, existe uma importante dificuldade em se inserir e
interagir de forma satisfatéria com seus pares na comunidade escolar, e isto pode gerar

consequéncias emocionais, sociais e cognitivas (Gois, 1996).

Diversos autores chamam a atencdo para o fato de que o aluno surdo, na maioria
dos casos, ndo se comunicam com a mesma lingua de seus colegas e professores, estando
em desigualdade linglistica em sala de aula. Isto proporciona menor acesso aos contetidos
trabalhados, grande dificuldade em participar de discussdes em aula sobre os temas
propostos por professores e menor acesso a materiais audiovisuais, que nem sempre Sao
adaptados as suas necessidades (Botelho, 1998). Portanto, o papel da escola na mediacao
desta problematica inerente a condi¢do do sujeito surdo e na interpretacdo, ndo s no

ambiente da sala de aula, mas em todo ambiente escolar, € um desafio a ser enfrentado.

Segundo Fernandes e Moreira (2009), ao contrario da maioria das criancas que
aprendem sua lingua materna em casa, as criancas surdas de pais ouvintes dependem da
acdo mediadora da escola para aprenderem a lingua de sinais. Por conta disto, a escola
precisa em alguns casos ampliar sua finalidade principal de garantir acesso a educacao
formal, estendendo-a para a educacdo linguistica das criangas surdas, € em muitas
situagcBes substituindo a familia ouvinte na promogdo de um ambiente favordvel a
apropriacdo da lingua de sinais pelo aluno surdo e também, em diversas situagdes, até
mesmo fornecendo ensino da Libras aos familiares ouvintes. Estas questdes reforcam ainda
mais a necessidade de uma escola efetivamente preparada para receber, acolher e formar
sujeitos surdos, com adequado suporte e este aluno em diversos aspectos, inclusive

incluindo assisténcia a seus familiares.
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Em um importante trabalho de Antia e Stinson (1999), diferentes estudos sobre a
incluséo sédo analisados e confrontados. Varias experiéncias de inclusdo de criangas surdas
sdo avaliadas e se identifica que a integracdo social e académica ndo ocorre de forma
adequada. A principal questdo detectada nestes estudos € 0 precario acesso a comunicagao,
ja que mesmo com as intervencGes do profissional intérprete e uma adequada amplificacéo
sonora, no caso de sujeitos com baixa audicdo, nem sempre tornam acessiveis os conteddos
tratados em classe. Destaca-se ainda, que a colaboracgéo entre alunos surdos e ouvintes nao

é devidamente estimulada, causando impactos para a construcdo da educacao inclusiva.

Ainda, outra importante conclusdo desta pesquisa aponta para a necessidade de
professores e outros profissionais constituirem uma equipe com tempo reservado para
organizacdo de atividades, trabalhando conjuntamente numa acéo efetiva de proposicdo de
atividades que atendam as necessidades de todos os alunos. Os autores afirmam que estas
acOes podem beneficiar todos os alunos, mas ndo sdo freqiientemente desenvolvidas,
mesmo em paises desenvolvidos, onde estas pesquisas foram realizadas (ANTIA;
STINSON, 1999).

As observacdes de Antia e Stinson (1999) sdo pertinentes a realidade brasileira e
expressam os desafios da educacdo inclusiva em ambito local, nacional e internacional.
Desta forma, estudos dedicados a este campo da educacdo sdo bem-vindos e se somam a
luta pelo direito por escolarizacdo e conhecimento dos surdos e, especificamente, dos
surdos da EJA.

2. O Atendimento a Alunos Surdos Jovens e Adultos na Rede Federal
Desde 2006 o PROEJA se apresenta na realidade das instituicbes federais de
educacao técnico-profissional. No Decreto 5840/2006, que institucionaliza que a oferta do
Programa se da de forma compulsoria a Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica
e Tecnoldgica, denominada de Rede Federal, garantindo que 10% do total de vagas
ofertadas por suas institui¢cdes se destinem ao mesmo (BRASIL, 2006). A Rede Federal se
constitui pelos 38 Institutos Federais distribuidos pelo territério nacional, pela

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, pelo Centro Federal de Educagéo
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Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas
Gerais, Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais e pelo Colégio Pedro I1.

A compulsoriedade do Proeja na Rede Federal impactou a mesma, visto possuir
com grande acimulo na Educacdo Profissional e pouca expertise na modalidade EJA,
principalmente em sua experiéncia integrada. Acreditamos que sem a forca da legislagéo, a
permanéncia de pouco mais de 10 anos do Proeja na Rede Federal possivelmente ndo se
sustentaria, especialmente pelas relacbes de poder e interesse que incidem sobre a
educacéo dos trabalhadores (GOUVEIA, 2018).

Consideramos ainda que o Programa detém em seus principios e diretrizes
expressos no Documento Base (BRASIL, 2007) aspectos fecundos, mesmo que
ambivalentes (RUMMERT, 2007). Estas diretrizes, no plano conceitual, orientam préaticas
educativas a partir de fundamentos importantes para a formagdo da classe trabalhadora,
como as perspectivas do trabalho como principio educativo, da formagdo humana e do
curriculo integrado.

Os desafios postos a EJA, que possui uma realidade historica descontinua,
fragmentada e apartada de politicas integradoras da educacao basica se somam as disputas
internas pela permanéncia do Proeja no IFRJ e pela educacdo inclusiva que recebe no
Proeja os sujeitos surdos (GOUVEIA, 2019). No campus Duque de Caxias, a insercao
deste publico iniciou ap6s a Lei de Cotas® de 2016 (n° 13.409/2016). Paulatinamente, os
discentes surdos ingressam no curso técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica
(MSI) integrado ao ensino médio na modalidade EJA e buscam ocupar seu lugar por
direito. Tal cenario provocou a mobilizacdo da direcdo escolar, professores, tradutores
intérpretes de Libras e equipe pedagogica na busca da ampliacdo de recursos pedagdgicos
e humanos para a inclusao dos discentes surdos.

Desde 2018 tem-se acionado, via movimentos coletivos, espacos internos e
externos para garantia do atendimento béasico dos estudantes surdos do IFRJ, visto ndo
haver intérpretes de Libras suficientes para o acompanhamento. A escassez de recursos

imposta pelo Governo Federal em 2019, asseverou as condi¢des de precarizacdo do

® Altera a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino.
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atendimento, visto a inviabilizagc&o da contratacdo de profissionais para este fim, o impacto
das acGes de monitoria académica com cortes e reducdo de bolsas académicas e 0 avanco
em outras estratégias pedagogicas em andamento, como o Quiz Classroom Libras, uma
ferramenta de perguntas e respostas, disponivel para smartphone, onde os docentes
propdem questdes escritas e em videos para aprimorar e desafiar os conhecimentos
matematicos. A caréncia do profissional intérprete criou obstaculos para que a base de
questdes fosse totalmente traduzida para Libras. Ainda, como efeito da auséncia de
recursos e precarizacdo, para maior abrangéncia deste trabalho, a auséncia do intérprete
fragilizou a inclusdo dos proprios sujeitos surdos como protagonistas nesta pesquisa, visto

que ndo pudemos recolher seus relatos.

3. Um pouco da experiéncia da monitoria académica de Matemética no Campus
Duque de Caxias do IFRJ para os Alunos Surdos:

A experiéncia da monitoria em matematica desenvolvida no campus Duque de
Caxias nasceu da necessidade de dar suporte as dificuldades acumuladas pelos sujeitos da
EJA em sua trajetoria na Educacio Bésica. E importante sempre ressaltar que falamos de
homens e mulheres, jovens e adultos, com interrupcdes no processo escolar por diversos
motivos e realidades, marcadas por retencdes, desanimo e desacolhimento. Os elementos
dessa trajetdria se potencializam na realidade dos sujeitos surdos, que para além dos
percursos descontinuos ainda precisam lutar pela garantia de instrumentos adaptados e

atendimento especializado a sua necessidade.

Sensivel as questfes da EJA e de seus discentes surdos, a equipe pedagogica se
dispds a desenvolver na monitoria académica um olhar mais atento que correspondesse as
suas demandas e para além disso, entender como o aluno monitor se observava no
protagonismo destas acdes, ja que para os agentes monitores acompanhar os discentes
surdos permite o enriquecimento do processo de aprendizagem, além de permitir recorrer a
diferentes alternativas no atendimento das especificidades dos surdos. A recorrerem as
atividades orientadas junto ao professor a monitoria aproxima teoria e pratica (AMORIM
et al, 2012, p. 35), estimula o exercicio da pesquisa académica, a capacidade de

argumentacdo, dominio de conteudo, desenvolve relagdes interpessoais e a vivéncia de
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novas praticas. E apesar de analisar a funcdo da monitoria na Educagdo Superior, o registro
Schneider (2008) se aproxima da perspectiva deste trabalho ao afirmar que o trabalho da
monitoria desenvolve habilidades pedagogicas e contribui para que 0s monitores produzam

conhecimento, visto ser uma atividade formativa.

Baseado nesta perspectiva formativa, destaca-se 0s relatos a seguir de duas
monitoras de matematica. Em ambos o0s casos, as discentes além de estudantes do Curso de
nivel médio/Proeja de Manutencdo e Suporte em Informatica, sdo também estudantes
universitarias e uma delas tem conhecimentos suficientes de Libras para interagir com os

alunos surdos. Seguem-se os relatos :

Minha experiéncia com deficientes auditivos antes do PROEJA era praticamente
zero. Nao conhecia ninguém com esse tipo de deficiéncia, por isso nunca tive
interesse por Libras. Ao me deparar com alunos do MSI antes mesmo da
monitoria, me senti incomodada com a dificuldade encontrada por eles.
Passei a entender melhor os desafios na educagdo de surdos quando me vi de
mé&os e pés atados na hora de ensinar. E uma sensagéo horrivel. De um lado
o surdo, interessado, motivado a aprender. Do outro eu tentando ensinar sem ter
efeito. Naquele momento percebi que a deficiéncia ndo era sé dele, era
minha também, de todos os professores, do IFRJ! O meu ensino era
deficiente, ja que eu ndo conseguia me comunicar. Hoje vejo a importancia de
um ensino que seja realmente inclusivo e ferramentas como o Quiz Libras
ajudam ndo s6 ao deficiente mas quem esta passando o conhecimento também.
Ferramentas desse tipo agregam ao aluno e ao professor (Monitora 1, grifos
dos autores).

Nunca tive experiéncia com o0s pessoas surdas antes do curso de Manutencao e
Suporte em Informética, no mesmo semestre que eu ingressei no MSI eu estava
fazendo a disciplina de Libras na faculdade. Ao entrar na monitoria de
matematica percebi diversos aspectos que tornam o ensino trabalhoso, mas
ao mesmo tempo gratificante. Cada aluno é diferente e aprende de forma
diferente e tem um tempo de aprendizado personalizado também, entéo é muito
gratificante perceber alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos encontram na
monitoria de matematica um outro espaco de aprendizagem. e em relacdo
aos alunos surdos no campus (...) percebi que um deles (...) ndo se sentia a
vontade em participar da monitoria quando tinham outros alunos, vindo ao
campus em horarios diferenciados, me solicitando auxilio em matematica. Eu
achava que ele conseguia aprender durante a monitoria (Monitora 2, grifos dos
autores).

Observou-se que em ambos o0s relatos se expressa que a monitoria é uma
experiéncia pedagdgica e citam que as vivéncias com 0s sujeitos surdos se apresentam
como um desafio, 0 que as estimula a superar seus limites e entender a importancia da

educacdo inclusiva. No relato também identificamos o incbmodo gerado no monitor no
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desenvolvimento das atividades destinadas aos sujeitos surdos, j& que estdo diante de uma
situacdo nova e complexa. Nota-se a dedicacdo e investimento em estratégias pedagogicas
que permitam a aprendizagem destes sujeitos e a necessaria sensibilidade de atender as
suas demandas, se disponibilizando ao atendimento mais individualizado quando as
situacBes de desconforto do sujeito surdo se torna um obstaculo para sua aprendizagem.
Por fim, destaca-se o trecho da monitora 2, qual seja, “(...) entdo ¢ muito gratificante
perceber alunos da Educacdo de Jovens e Adultos encontram na monitoria de matematica
um outro espaco de aprendizagem”. Neste relato, se expressa o papel da monitoria
académica como espaco de desenvolvimento para o discente surdo e também um espago

potente de formacdo humana do monitor.

Considerac0es finais

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia que expressa a construcdo do
conhecimento e formacao continuada de profissionais atentos as demandas da populacao
jovem e adulta, em particular de sujeitos surdos do Curso de Manutencdo e Suporte a
Informatica, integrado ao ensino médio, do Campus Duque de Caxias. Observou-se que
mesmo com diversos limites a serem superados, a experiéncia se apresentou como uma
oportunidade de construcdo do pensamento e conhecimento coletivo a partir de sujeitos
pertencentes a EJA, seja na condicdo de discentes surdos atendidos pela monitoria,
discentes monitores ou de docentes. Uma oportunidade também de dar visibilidade e
protagonismo a modalidade e ao PROEJA em si, principalmente num cenério que avanca

na direcdo de seu apagamento.

A auséncia de tradutores e intérprete no Campus Duque de Caxias do IFRJ durante
0 periodo de confecgéo deste trabalho em muito o prejudicou. A impossibilidade de colher
os relatos dos alunos surdos atendidos pelas alunas monitoras impossibilitou a analise do
desenvolvimento académico dos discentes surdos como também a andlise de outros
aspectos deste atendimento. Mais grave ainda foi a impossibilidade de um atendimento
adequado (em uma lingua inteligivel) a estes alunos durante as aulas de todas as disciplinas
durante varias semanas do ano letivo de 2019. Este fato gerou enormes prejuizos e esta na

contramao de um projeto de escola inclusiva.
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Diante deste cenario de acelerada precarizagdo, observou-se um significativo
engajamento por parte das alunas monitoras para que houvesse um ambiente de
aprendizado efetivo para os alunos surdos. A auséncia de intérprete de Libras nas sessdes
de monitoria, como também nas aulas regulares, e a compreensivel auséncia de
proficiéncia na Lingua Brasileira de Sinais por parte das monitoras ndo possibilitou que
este esforco gerasse resultados praticos mensuraveis de curto prazo, como um avanco
significativos nos conhecimentos matematicos. No entanto, se mostrou importante no
sentido de permitir que sejam consolidadas praticas que produzam conhecimento,

garantam a permanéncia e o éxito dos educandos.
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