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Mesmo ap6s décadas de politicas publicas e discussdes acerca da educacgdo inclusiva no Brasil, ainda
caminhamos lentamente para que ela aconteca de fato. Diversos séo os fatores que dificultam o processo
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais € no que se refere aos(as) estudantes
deficientes visuais continuamos carregando uma concep¢do mistica e patolégica da deficiéncia ndo
considerando que este(a) aluno(a) € um sujeito social e que sua baixa visdo ou cegueira também o é. Em relacéo
a inclusdo desses(as) alunos(as) nas aulas de Fisica o que se percebe é que, independentemente das
especificidades de cada estudante, o ensino se apresenta ainda com excesso de matematizagdo, sem
contextualizacdo e uso quase que exclusivo da visdo. Nesse sentido, entendemos que a pratica inclusiva nas
aulas de Fisica vai além da adaptacdo de conteliido e materiais didaticos e que a teoria das representacdes sociais
de Serge Moscovici nos permite compreender de que forma a presenca de estudantes com deficiéncia visual
em aulas de Fisica da escola regular é percebida por eles mesmos, pelos professores e pelos colegas videntes.
Para tanto, apresentamos nesse artigo como o trabalho sera realizado em uma escola publica regular da cidade
do Rio de Janeiro.
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Introducéo
O debate sobre a educacdo inclusiva no Brasil a partir de diversos decretos,
resolucdes e documentos oficiais tem contribuido para o avanco no processo de incluséo de
estudantes com necessidades educacionais especiais (ENEE). Esses documentos, instituidos
pelo governo brasileiro, apresentam o desenvolvimento da educacao inclusiva ao longo dos
anos a comecar pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 que assegura o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, 0
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos|...] (BRASIL, 1988).
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional estabelece a educacéo especial
como a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de

ensino, para educandos portadores de necessidades especiais (BRASIL, 1996). No entanto,
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essa modalidade deixou de ser substitutiva, passando a integrar a proposta pedagdgica da

escola regular. Nesse intuito, 0 Ministério da Educacdo (MEC) reafirmou esta definicao nas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001), no Programa
Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade (2003), na Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), na Lei N° 12.796/2013 (2013) e na

Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia como pode ser observado no artigo 27:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
(BRASIL, 2015, p. 6).

O que se percebe com 0 avanco das politicas publicas de inclusdo € o aumento de estudantes
com necessidades educacionais especiais® matriculadas na rede regular. A titulo de
comparacado dos ultimos 10 anos, no ano de 2008 (INEP, 2008) cerca de 375.775 estudantes
com necessidades educacionais especiais estavam matriculados nas classes comuns
enquanto em 2018 (INEP, 2018) esse nimero aumentou para 905.257 desde a creche até o
ensino medio. No entanto, o que percebemos é que ainda ha nas escolas a predominancia de
uma educacdo apenas integradora, ou seja, uma concepcdo na qual o(a) ENEE ¢

responsabilizado(a) pela superacdo das barreiras e a sua adequacdo a escola regular.

No que se refere a estudantes com deficiéncia visual, ainda nos deparamos com
concepgdes misticas, orgénicas e patoldgicas da deficiéncia reduzindo o(a) estudante ao
sintoma associado a ela. No entanto para Secretaria da Educacdo Especial (SEESP/MEC,
2006), extinta em 2011, é importante evitar o conceito de deficiéncia visual como descrito
pelo Conselho Brasileiro de Oftalmologia quando nos referimos as questes educacionais
haja vista que ndo revela o verdadeiro potencial para a execucédo de atividades. Assim, para
0 caso de uma abordagem educacional, Faye e Barraga (1985, apud SEESP/MEC, 2006,

3 Entendemos o termo necessidades educacionais especiais como aquele que se refere a toda e qualquer pessoa
que apresenta facilidades ou dificuldades de aprendizagem ndo estando somente associado a pessoas com
deficiéncia.
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p.16) destacam a necessidade de se avaliar de forma funcional e dindmica a deficiéncia
visual.

Para o(a) aluno(a) com baixa visdo € preciso se atentar as dificuldades de percepcao
em certas situacGes em sala de aula promovendo ag¢Oes que o(a) estimule a utilizar de forma
plena sua visao. Ja o(a) estudante cego(a) utiliza em seu aprendizado os outros sentidos (tato,
paladar, olfato, audicdo), a linguagem oral e a escrita e, diferentemente do(a) aluno(a) com
baixa visdo, precisa de recursos que promovam e estimulem o desenvolvimento sensorial

Especificamente em relacdo a sala de aula de Fisica, ainda temos um ensino
majoritariamente visual, direcionado para resolucdo de problemas recheados de célculos,
descontextualizado e sem significado. Nesse sentido, Costa, Queiroz e Furtado (2011, p.3)
afirmam que “a maneira como um fendémeno ¢ percebido interfere diretamente em sua
analise e interpretacdo” sendo comum utilizar o sentido da visdo para observar os fendmenos
fisicos. Andrade, Dickman e Ferreira (2012, p.2) reforcam essa fala ao afirmarem que o
ensino de ciéncias de uma forma geral se apoia na utilizacdo do livro didatico e por
consequéncia no uso de figuras que ilustram o conteldo estando também presentes em
avaliacOes em sala de aula e de grande escala, o que dificulta a aprendizagem.

Dessa forma, entendemos que o processo de inclusdo de ENEE visuais nas aulas de
Fisica ndo se limita apenas a adaptacdes de contelddos e materiais didaticos, sendo necessario
um novo olhar para o(a) estudante de maneira a compreender que ele(a) ndo é um sujeito
isolado, mas sim que esté inserido numa sociedade alicercada na normatizacéao, que o rotula
e que o entende como menos capaz. Nesse sentido, delineamos nossos questionamentos no
que se refere a maneira como o(a) estudante deficiente visual se percebe enquanto discente
de uma classe comum da rede regular de ensino, de como o(a) professor(a) se enxerga
enquanto educador(a) na perspectiva da incluséo e, finalmente, de como o(a) aluno(a)
vidente compreende sua participacdo nesse contexto. Logo, para entender esse processo,
vamos nos utilizar da teoria das representacdes sociais de Serge Moscovici de maneira a
compreender, na perspectiva da inclusdo, as rela¢cdes que compdem a sala de aula de Fisica

de uma escola regular com estudantes deficientes visuais matriculados.
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Referencial Teorico

A inclusdo de ENEE é um dos muitos desafios que os professores encontram em sua
pratica docente. Sabemos que a dificuldade do processo de inclusdo é discutida entre
pesquisadores das areas de ensino e educagdo. Diversos autores destacam os obstaculos
encontrados na implementacao das politicas publicas de inclusdo. Tais pesquisas nos ajudam
a visualizar que a educacdo inclusiva ainda se encontra no impasse entre a integracéo e a
inclusdo, de fato.

Nesse sentido, no que se refere especificamente a estudantes com deficiéncia visual,
é preciso pensar qual o peso das atitudes e percepc¢des de professores e estudantes em relagédo
a presenca desses sujeitos em sala de aula comum. Quais os efeitos causados na
diferenciacdo e nas expectativas assumidas pelos professores em relacdo aos(as) alunos(as)
ditos videntes e aos(as) alunos(as) com deficiéncia visual. Como o(a) aluno(a) com
deficiéncia visual se percebe enquanto individuo inserido em uma sociedade que privilegia
a normalizacdo assumindo ser essa a medida da capacidade de uma pessoa. E a escola,
enquanto espago que recebe diferentes sujeitos de diferentes contextos sociais e familiares,
qual a sua atribuicdo nesse contexto, o que ela tem feito para propiciar um ambiente que
atende as especificidades de cada estudante.

Assim, nos indagamos acerca das representacdes que estdo presentes no cotidiano
escolar e que tém se perpetuado ao longo dos anos. Questionamos a insistente separacao
entre escola e sociedade. Escola essa que seleciona, desumaniza, limita e exclui o que nao
se encaixa em seus padrdes.

Tal como Alves-Mazzotti (1994) entendemos que é necessario procurar compreender
“como e por que essas percepgdes, atribuigdes, atitudes e expectativas sdo construidas e
mantidas” (p. 60). Para tanto, a teoria das representacdes sociais de Serge Moscovici vem de
encontro a estes questionamentos destacando a importancia do sujeito como um ser social
inserido dentro de um mundo social.

O conceito de representagdes sociais nasce da teoria das representacdes coletivas de
David Emile Durkheim (1858-1917), soci6logo, psicélogo social e filosofo francés. Ele se
“referia a uma classe muito genérica de fendmenos psiquicos e sociais” [...] sem a

preocupacdo de explicar os processos que dariam origem a essa pluralidade de modos de
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organiza¢dao do pensamento” (ALVES-MAZZOTTI, 1994, p.61). Essas representacdes
coletivas “abrangiam uma cadeia completa de formas intelectuais que incluiam ciéncia,
religido, mito, modalidades de tempo e espago, etc.” (MOSCOVICI, 2015, p.45), 0 que seria
um problema uma vez que incluia muitas informag6es de forma superficial e estatica. No
entanto, para a psicologia social, ainda segundo Moscovici, as representacfes tém carater
movel, circundante, sdo suportes para palavras ou ideias.

A teoria das representagdes sociais, de acordo com Fernandes (2003), rompe com 0
pensamento da psicologia que dissociava o sujeito do contexto social e passa a considerar o
conhecimento social de aspectos coletivo e individual como aquele que permite que o sujeito
se constitua socialmente através da linguagem. Jodelet (2001) reforca essa fala ao afirmar
que as representagdes sociais “[...] circulam nos discursos, sdo carregadas pelas palavras,
veiculadas nas mensagens e imagens medidticas, cristalizadas nas condutas e agenciamentos
materiais ou espaciais” (p.1).

Para Moscovici (2015) a finalidade das representacdes é tornar familiar algo néo-
familiar. Segundo o autor, “a dindmica das relagdes € uma dindmica de familiarizacdo, onde
0s objetos, pessoas e acontecimentos sdo percebidos e compreendidos em relagdo a prévios
encontros e paradigmas” (p. 55). Dessa forma, ndo apenas registramos e classificamos o que
é familiar, mas também, o que é incomum, diferente, fora da normalidade, ou, em outros
termos, ndo-familiar.

E nesse contexto que referenciamos e medimos os padrdes sociais, 0 que provoca um
incdbmodo em relacdo as pessoas com deficiéncia, uma vez que essas Sa0 como nds a0 mesmo
tempo que ndo o sao. Assim, entendemos que as pessoas com deficiéncia “sao exiladas das
fronteiras concretas do nosso universo e estdo aqui sem estar aqui e sdo percebidas sem
serem percebidas e esta irrealidade se torna aparente quando sua realidade passa a ser
aparente” (CAMARGO, 2016, p. 59).

Nesse sentido, o desvio do familiar pode ser aplicado as pessoas com deficiéncia,
uma vez que essas pessoas sdo estigmatizadas e tratadas como desviantes, levando-as a agir
de acordo com o rétulo imposto. Oliveira (2002) ressalta que a deficiéncia ndo pode ser
compreendida tomando como referéncia apenas os aspectos individuais, tampouco padrdes

de “normalidade” socialmente impostos, ¢ preciso levar em consideragdo o contexto
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sociocultural, historico e as interacGes sociais. Esses trés sao importantes nas representacoes
acerca da pessoa com deficiéncia, seja pelas pessoas comuns ou pelas identificadas como
deficientes. Musis e Carvalho (2010) destacam que, apesar das politicas publicas e
discussdes acerca da educacdo da pessoa com deficiéncia, ainda se faz uma pratica com
nog¢des de normalidade tendo como base representagdes do senso comum. Assim, “a teoria
das representacdes sociais apresenta-se como suporte tedrico adequado a investigacao da
relacdo entre o individual e o coletivo e evidencia as elaborag¢des dindmicas e a comunicagao
entre as pessoas de um grupo” (MUSIS; CARVALHO, 2010, p.204).

Sendo assim, é importante que as representacdes acerca de uma dada ideia ou objeto
possam sofrer mudancas. Nesse sentido a Teoria do Nucleo Central nos permite
compreender essa possibilidade.

De acordo com S& (1996) a teoria do nucleo central foi proposta por Jean Claude
Abric em 1976 tendo sua maior influéncia no campo das representacdes sociais em meados
da década de 90, sendo aplicada ndo somente ao estudo das representacdes ja existentes, mas
também ao de sua transformacdo. Ainda segundo o autor, é essa possibilidade de
flexibilizacdo que possibilita a comparacdo entre representacdes de um mesmo objeto
mantidas por diversos grupos e sua transformacdo através da comparacdo entre estados
sucessivos de uma mesma representacao.

Logo, a partir da teoria das representacdes sociais e do nucleo central, utilizaremos a
metodologia a Analise de contetdo de Bardin para comparar e analisar as representacdes
sociais acerca do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual construidas por

professores de Fisica, alunos deficientes visuais e alunos videntes da escola regular.

Metodologia

As representagdes acerca do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual
nas aulas de Fisica passam por questdes relacionadas as percep¢oes, opinides, vivéncias, etc.
Assim, para compreender e analisar o significado dessas relagdes optamos pela pesquisa
qualitativa.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa vem de encontro ao nosso propdsito uma vez
que a mesma permite desvendar “processos sociais ainda pouco conhecidos, referentes a

grupos particulares, propicia a criagdo de novas abordagens, revisao e criacdo de novos

6
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conceitos e categorias durante a investigacdo” (CAVALCANTE; CALIXTO; PINHEIRO,
2014, p.14).

Para Minayo (1994) a pesquisa qualitativa trabalha com “o universo de significados,
motivagoes, aspiragdes, crengas, valores ¢ atitudes” (p.21), ndo permitindo a
operacionalizacdo das variaveis que compdem a pesquisa. Guerra (2014) ressalta que como
objeto do estudo envolve os valores, sentimentos e experiéncias a partir das relaces entre
as pessoas dentro de um universo que estd sempre em mudancas, 0s aspectos a serem
analisados, sejam eles culturais, sociais, historicos ou econdmicos nao permitem que analise
seja feita a partir de controle de damos, mas sim de intepretacdes e generalizacGes. Logo,
para ele, a pesquisa qualitativa permite compreender os fenémenos que ela estuda
interpretando-os segundo a perspectiva dos proprios sujeitos que participam da mesma.

Os participantes desta pesquisa estdo distribuidos em trés grupos: 3 professores de
Fisica, 8 alunos(as) com deficiéncia visual e 10 alunos(as) videntes. O critério de selecao
para os professores de Fisica é lecionarem em turmas de Ensino Médio e terem em sua sala
de aula alunos(as) com deficiéncia visual. Para os(as) alunos(as) com deficiéncia visual é
estarem cursando do Ensino Médio e para os(as) alunos(as) videntes €, além de estarem
cursando o Ensino Médio, terem em sua sala de aula colegas deficientes visuais. Os trés
grupos sao de uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro.

Os(as) participantes desta investigacao receberdo um Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) e um Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE) que devera ser
assinado pelo(a) participante e pelo(a) responsavel caso seja menor de idade. O TCLE citado,
bem como o projeto de pesquisa, foram enviados para apreciacdo pelo Comité de Etica e
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Rio de Janeiro, sob o CAAE de numero
10483219.9.0000.5257, no dia 24 de maio de 2019, tendo sido aprovado e liberado em 11
de julho de 2019.

Um de nossos instrumentos de coleta de dados para a realizacdo da pesquisa, é a
entrevista semiestruturada que atende nosso objetivo de investigar as representacdes acerca
do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual construidas por eles(as) mesmos,

por professores de Fisica e por alunos(as) videntes.
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A entrevista semiestruturada é composta por questdes apoiadas em teorias e hipoteses
que se relacionam ao tema pesquisado e que podem proporcionar outras hipoteses a partir
das respostas dos entrevistados. De acordo com Manzini (2004), o foco da entrevista
semiestruturada deve ser o assunto sobre o qual o roteiro é confeccionado tendo suas
perguntas principais complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista.

Nesse sentido, nossos roteiros para 0s trés grupos a serem entrevistados s&o
compostos por perguntas cujos temas estejam relacionados com nosso objetivo. E importante
ressaltar que os temas para 0s grupos sdo similares, no entanto, levamos em consideracéo as
diferencas entre cada um dos grupos para a formulagéo das perguntas.

Para a analise dos dados na pesquisa qualitativa, escolhnemos a metodologia de anélise
de conteldo proposta por Bardin (1977). De acordo com a autora, € um método
extremamente experimental que depende da fala e da interpretacdo em relacdo ao objetivo
requerido. E um “conjunto de técnicas de analise das comunicagBes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contelido das mensagens, permitindo
a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdao destas
mensagens” (BARDIN, 1977, p.38).

Dentro da analise de contetdo usaremos a analise categorial que considera o texto
em sua totalidade, o analisa de forma minuciosa por meio da classificagdo e do
recenseamento, de acordo com a frequéncia de presenca (ou de auséncia) de itens de sentido.
Ela se desdobra nas etapas de pré-analise, exploracdo do material ou codificacdo e
tratamento dos resultados.

Nesse sentido, podemos observar que a analise de conteudo se assemelha a teoria das
representacdes sociais, ja que ambas consideram a interpretacdo do contexto social dos
sujeitos. Assim, ao escolhermos a analise de contetdo como metodo para nossa analise de
dados, entendemos que ela requer, bem como a representagéo social, que os dados tenham
sentido e que seja possivel compreender os elementos concretos da dindmica do processo de

inclusdo de estudantes deficientes visuais nas aulas de Fisica.
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Desenvolvimentos futuros

Apds a aprovacido pelo Comité de Etica, as entrevistas foram agendadas e estdo
acontecendo ao longo deste semestre. Ao final, havera a transcri¢do e leitura integral das
respostas. Em seguida, analisaremos 0s dados obtidos de maneira a organizar as falas dos
participantes e assim fazer recortes dos trechos significantes.

A partir das analises dos trechos faremos a revisdo dos eixos tematicos escolhidos
anteriormente para compreendermos as categorias que podem surgir desses eixos e dessa
maneira, caso seja necessario, inserir novas categorias e/ou eixos tematicos.

Em seguida, organizaremos o material de analise, codificaremos e categorizaremos
as respostas de cada sujeito para assim analisar a objetividade da classificacdo. Faremos a
contagem de frequéncia e analisaremos as representagdes intragrupos e intergrupos. Por fim,
faremos a implementacgéo do ndcleo comum e do sistema periférico.

Esperamos que, a partir dos dados e das interpretacGes obtidas nesta pesquisa, 0S
resultados se constituam em subsidios para o enriquecimento da formacdo inicial e
continuada de professores de Fisica, oportunizando praticas docentes que favorecam a
incluséo de alunos e de alunas com necessidades educacionais especiais visuais nas aulas de
Fisica das classes comuns do Ensino Médio, contribua para a melhoria da qualidade dos
processos de ensino e de aprendizagem, tanto dos/das ndo-videntes quanto dos/das videntes
e levante discussbes que favorecam a inclusdo de alunos e de alunas com necessidades

educacionais especiais visuais.
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