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Este trabalho relata uma experiéncia de graduandos do Programa de Residéncia Pedagdgica em Matematica da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, polo Seropédica, e de sua preceptora/mestranda em uma escola
regular de educacdo bésica inclusiva. Ha uma breve fundamentagéo tedrica sobre autismo e neurodiversidade
e educacdo especial e inclusdo escolar. Em seguida, alguns aspectos relevantes sobre inclusdo escolar de
criancas Austistas e sobre a formacdo de professores para inclusdo. Apresentamos as motivaces para a
realizacdo da pesquisa, seu desenho metodolégico e, finalmente, as analises (muito) preliminares dos
resultados.
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Introducéo

O Programa de Residéncia Pedagogica integra a Politica Nacional de Formacéo de
Professores e busca promover o aperfeicoamento do licenciando a partir de sua imersdo na
escola de educacdo basica. Destaca-se nesse processo a articulacdo entre distintos espacos
institucionais de formacéo educacional e a gama de relagdes humanas que se processa entre

o0 docente-orientador, 0s preceptores, os discentes-residentes e os alunos da escola (CAPES,
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2018). Os objetivos do Programa estendem-se também a coleta de dados e diagnostico sobre
0 ensino e aprendizagem escolar, a adequacao dos curriculos e propostas pedagogicas dos

cursos de formac&o as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular.

Embora haja tensdes no tocante a formacao docente e muitas criticas sobre propostas
de formacdo inicial ou continuada, o Programa de Residéncia Pedagdgica seguindo as
orientagdes da CAPES ou outras iniciativas isoladas no Brasil possibilitam a apropriacéo de
novas formas do fazer do professor, da articulacdo teoria-pratica num processo de

aprendizagem coletivo.

A presenca do graduando e a sugestdo de acdes supervisionadas de regéncia
colaboram para uma revisdo de sua propria pratica docente, num movimento coletivo de

novos fazeres e saberes docentes como resposta as necessidades cotidianas.

Ao falarmos do ensino e aprendizagem de Matemaética na perspectiva da educagao
inclusiva, indiscutivelmente, um desafio muito maior estara posto. Acreditamos que o
resultado da vivéncia e interagdo com outras pessoas, inclusive o aluno diferente serd o

preparo do professor da educacgéo inclusiva.

No caso da residéncia pedagogica temos a evidéncia de que os encontros de formacao
entre graduandos, preceptores e coordenadores favorecem a realizacdo de reflexdes
conjuntas sobre os impactos e realidades encontradas nas salas de aula, o compartilhamento
de experiéncias e 0 comprometimento com a aprendizagem matematica e, especialmente,

com a educagdo matematica inclusiva.
Autismo e neurodiversidade

Para Freitas (2016, p.90) mais recentemente, sobretudo em paises como Estados
Unidos e Australia, o discurso de pessoas com autismo (os de” alto funcionamento’) tem

vindo a publico. Ao mesmo tempo, aumentam o interesse e as pesquisas cientificas sobre
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essa populacdo. Nao ha consenso sobre as causas das caracteristicas autistas, mas sabe-se
que sua manifestacdo estd relacionada ao funcionamento diferenciado de vérias areas
cerebrais. Do ponto de vista médico, um funcionamento patolégico, mas, para muitos
sujeitos com espectro autista, trata-se de uma diversidade de funcionamento. Dai a
designacdo neurodiversidade, que se converteu em denominacdo de um movimento

afirmativo de identidade.

Ortega (2009, p.70) afirma que o surgimento do termo e do movimento de
“neurodiversidade” na virada do século XXI, deve ser analisado a partir de um marco
sociocultural e histérico mais amplo que incorpore a histéria e os desdobramentos dos
estudos da deficiéncia e dos movimentos de deficientes. E ainda continua, ao dizer que a
historia do movimento de neurodiversidade, e mais especificamente em relagéo a cultura
autista, estd ligada ao deslocamento das concepgfes psicanaliticas para uma concepcao

bioldgica e cerebral do transtorno autista.

O conceito “neurodiversidade” tenta salientar que a ‘“conexdao neurologica”
(neurological wiring) atipica (ou neurodivergente) ndo é uma doenga a ser tratada ou curada.
Trata-se antes de uma diferenga humana que deve ser respeitada como outras diferengas
(sexuais, raciais, entre outras). Se a neurodiversidade ou "neuroatipicidade” é uma doenca,
entdo a '"neurotipicidade" também ¢é. Eles sdo “neurologicamente diferentes”, ou

“neuroatipicos” (ORTEGA, 2009, p.72).

Um desdobramento da educacdo na diversidade é o desafio da escolarizagdo das
pessoas com necessidades educacionais especiais, publico que, conforme a legislacéo
brasileira (BRASIL, 2010, apud FREITAS 2016) abrange condi¢des de deficiéncia fisica,
intelectual, sensorial ou multipla, transtornos do desenvolvimento (como o autismo) e

individuos com altas habilidades/superdotacéo.
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Segundo Ortega (2009) no campo especifico da educacgéo e da educacao especial, 0s
modelos tradicionais orientados para 0 modelo da deficiéncia tentam curar, consertar,
reparar, remediar, melhorar as deficiéncias das criangas. Nesses modelos, os autistas séo
aproximados 0 maximo possivel de uma norma ou sdo ajudados a enfrentar as deficiéncias
da melhor maneira possivel. Um modelo educativo baseado na neurodiversidade, em
contrapartida, tera um profundo respeito pela diferenca (e ndo deficiéncia) de cada crianca.
O modelo da neurodiversidade necessariamente for¢ara uma mudanca no sistema educativo

pela clara diversidade e forca da organizacao neuroldgica de suas populac@es de estudantes.
Educacao especial e incluséo escolar

No sentido de implementar a “Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva
da educacio inclusiva”, foi aprovado o Decreto Presidencial de n® 6.571/2008, cujo objetivo
principal é o compromisso da Unido na prestacdo de apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste

Decreto, para o atendimento educacional especializado.

A compreensdo da educacdo especial nesta perspectiva esta relacionada a uma
concepgdo e a praticas da escola comum que mudam a l6gica do processo de escolarizagéo,
a sua organizacdo e o estatuto dos saberes que sdo objeto do ensino formal. Como
modalidade que ndo substitui a escolarizacdo de alunos com deficiéncia, com transtornos
globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo, essa educacgédo supde uma
escola que ndo exclui alunos que ndo atendam ao perfil idealizado institucionalmente.
(Ministério da Educacdo, 2010, p.6)

Quando falamos em inclusdo temos que questionar: Inclusdo em qué? De quem? Tais
guestionamentos sdo importantes porque nao sabemos como de fato esta ocorrendo este
processo, nem toda atividade denominada inclusiva € livre de contestagdo visto a amplitude

e complexidade da questéo.
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Neste momento da pesquisa, alguns questionamentos surgem em nossa mente. O dia
a dia nas escolas ainda é bem diverso do que o regulamento por leis, decretos, etc. O que
tem ocorrido é um processo de integracdo, de inclusdo ou, simplesmente, (in) tolerancia? A
palavra intolerancia, segundo o dicionario, significa falta de tolerancia, de condescendéncia.
E, de fato, ainda sentimos um clima de insatisfa¢do, um discurso preconceituoso e intolerante
em ambientes escolares e académicos, com o retorno de concepc¢des que consideravamos
avancadas e superadas. Podemos entender as mudangas sociais que nos tem levado a esse
comportamento. Entendemos que manifestacbes como estas podem ser consideradas
discurso de odio, pois “[...] apresenta como elemento central a expressdo do pensamento que
desqualifica, humilha e inferioriza individuos e grupos sociais. Esse discurso tem por
objetivo propagar a discriminacdo desrespeitosa para com todo aquele que possa ser
considerado “diferente” (FREITAS; CASTRO, 2013, p. 344, apud Rosa, 2018).

A tolerancia, como um sentimento aparentemente generoso, pode marcar
uma certa superioridade de quem tolera. O respeito, como conceito,
implica um certo essencialismo, uma generalizacdo, que vem da
compreensao de que as diferengas séo fixas, definitivamente estabelecidas,
de tal modo que s6 nos resta respeita-las. (MANTOAN, 2003, p.19)

Inclusdo escolar de alunos Autistas

A presenca de um desenvolvimento atipico na intera¢do social e comunicagéo assim
como um grupo restrito de interesses e atividades, caracteristicas apresentadas por criangas
autistas, podem levar a um isolamento continuo dessas criancas e suas familias. A inclusao
escolar leva a convivéncia com seus pares, contribuindo para sua aprendizagem e para o
desenvolvimento da competéncia social. Espera-se que ocorra 0 convivio entre alunos
neurotipicos e com TEA, para reforcar o aprendizado do respeito e das tolerancias as

diferencas.

Pletsch e Lima (2014) acreditam e defendem a incluséo escolar de sujeitos autistas,

por reconhecerem as vantagens que a escola comum pode trazer no desenvolvimento desses
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sujeitos. Porém sugerem bastante cuidado com a ideia de que todos os alunos com autismo
devem ser incluidos. Ratificam que em sindromes como o autismo cada caso deve ser

analisado em particular.

Uma incluséo realizada sem as devidas ponderacdes a respeito de todo o contexto em
questdo, pode se tornar a mais perversa das exclusdes. Aquela que acontece dentro do
ambiente escolar, em que o aluno é mantido na escola e ainda assim ndo consegue evoluir
em seu processo. Em sintese, mediante minha experiéncia e analise do conteudo tedrico,
pode-se dizer que para que o processo de inclusdo escolar de alunos com autismo seja bem-
sucedido é preciso atender a trés condicGes basicas. Sao elas: 1). Conhecer e estudar as
caracteristicas comuns as pessoas com autismo; 2). Definir a forma de atendimento
educacional a ser ofertado, concomitantemente com a turma comum e 3). Desenvolver
estratégias adequadas de atuacdo pedagogica em sala de aula, respondendo as necessidades
educacionais especiais de alunos com autismo, as quais devem ser avaliadas
sistematicamente (MENEZES, 2012, p.53 apud PLETSCH, 2014).

Formacéao de professores para inclusio

Atualmente, a docéncia em todas as areas tem sido considerada como “um trabalho
social complexo, parte de um projeto educacional de grandes proporg6es, com interesse em
fornecer acesso, através de instituicbes publicas ou privadas, a toda a populagdo em idade
escolar” (CAVALCANTI MOREIRA E FERREIRA, 2013, p.985). Para esses autores,
independente do seu préprio desejo ou expectativa, o professor de Matematica se vé
envolvido um processo de natureza social de escolarizacéo bésica e que ndo é hermético aos
contextos de lutas sociais e de disputas de interesses politicos, socioculturais ou econémicos.
Essa discussdo, portanto, deve fazer parte da formacao inicial do professor de Matematica,
voltada para “uma visdo socioldgica da educagdo, a uma analise das politicas publicas para

a educacdo escolar (incluindo as normatizacdes e as recomendaces oficiais), as diferentes
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percepcoes das relagdes entre Estado e educacao escolar etc.” (CAVALCANTI MOREIRA
e FERREIRA, 2013, p.985).

Ha todo um acervo de saberes que integram a dimensao do ensino e do conhecimento
sobre o aluno pelo professor, de suas peculiaridades e especificidades, que no caso do aluno
com deficiéncia é bem particular, e que precisa ser conhecido pelo professor. Para sentir-se,
minimamente, confiante para exercer suas funcdes junto as diferencas dentro da escola faz-
se necessario identificar caracteristicas gerais desse perfil, 0 que remete ao conhecimento de
conteldo e estudantes. Comumente, vemos alunos encarteirados por ndao estarem proximos
a normalidade exigida e do padrdo de aprendizagem desejado pelos professores e
instituigdes. A adaptacdo curricular se for promovida ndo pode comprometer os estudos
posteriores, devendo-se analisar 0 que serd agregado ou retirado, tem-se aqui 0
conhecimento horizontal do contetido. E fundamental, considerando o filtro da deficiéncia,
conhecer possibilidades diferentes de apresentar aqueles contetdos aos alunos, assim como
conhecer os erros mais frequentes e suas causas — 0 conhecimento especializado do

contetdo.

A matematica, dentro de um contexto histérico, mais tem contribuido para exclusédo
do que para a inclusdo. Em termos gerais, um dos grandes propdsitos da Educacgéo Inclusiva
¢ conquistar uma educacao que contemple a todos. Propor um estudo de matematica na
diversidade é, sobretudo, um grande desafio de real importancia, sobretudo no momento em
que a discusséo sobre inclusdo aponta um caminho a ser explorado e conquistado. Podemos
dizer que had uma omissdo em relacao as discussdes oficiais na area de educagdo Matematica
inclusiva dentro das Instituicbes que deveriam agir de modo oposto, oferecendo subsidios
para os futuros professores construirem suas praticas pedagogicas com algum embasamento

para a acao.



G113 eEenNermil

Diferenca, Inclusao e

Educacagdiatematica Encontro Nacional de Educacao
Matematica Inclusiva

UESB/UESC - BA

E indiscutivel que temos um primeiro movimento no sentido de trazer a discussao
sobre inclusdo para dentro da Universidade, mesmo que restrita aos departamentos e
institutos de educacdo. Acreditamos que adentrardo os departamentos de Matematica e de
Educacdo Matematica, as propostas e metodologias de ensino na area da Matematica
inclusiva que se tornarem mais estaveis. S80 poucos ainda 0s pressupostos, as experiéncias,
os relatos. Voltam-se aos anos iniciais de escolarizacdo grande parte das pesquisas

académicas.

MotivacgOes para pesquisa

O numero reduzido de trabalhos e, que, segundo (GOMES, 2007) a grande maioria
estudos de casos que ndo permitem generalizacGes, revela a caréncia de pesquisas voltadas
ao ensino visando a aprendizagem de Matematica para alunos Autistas. Pensando nessa
necessidade e na experiéncia ocorrida em 2019 surgiu a motivacdo em pesquisar na area de

educacdo especial e inclusiva.

Ainda ha muita relutancia e hesitacdo em relacéo a inclusdo, causada em muitos casos
por concepcBes preconceituosas e intolerantes. Nessa perspectiva, faz-se necessarios

desfazer ambientes e falas dominantes, homogeneizantes.

A inclusdo ndo pode ter como obstaculo a diferenca, pois TODOS o0s
individuos “sdo diferentes, pertencem a grupos variados, convivem e
desenvolvem-se em culturas distintas. S&o, entdo, diferentes de direito. E

o chamado direito a Eliferenga; o direito de ser, sendo diferente”
(FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 37, apud Rosa, 2019, p.47).

Nesse contexto, a questdo que motiva e norteia essa pesquisa é: de que forma a
atuacdo do professor de matematica e de residentes, em um trabalho coletivo, podem
contribuir para a inclusdo de um aluno autista em uma sala de aula regular? Ou
adicionalmente, que tipos de adaptacGes podem ser realizadas nas atividades propostas em
uma aula de matematica que contribuam para a inclusdo de um aluno autista? Como essa
experiéncia pode influenciar na formacdo desses licenciandos e na elaboragdo de um

material educacional? Cabe ressaltar que ndo se pode perder de vista o objetivo de ensinar
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0s conteddos propostos na disciplina, mas para que isso seja possivel, cabe ao docente trazer

0 aluno autista para as interagdes sociais.

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa € analisar as possibilidades e limites
da atuacdo docente numa pratica coletiva com alunos residentes voltada para a inclusao de

um aluno autista nas aulas de matematica em sala regular.

Trata-se de um mestrado profissional e por este motivo propomos como produto
educacional oferecer aos docentes um material de apoio, na forma de um caderno
pedagdgico, no qual apresentaremos os registros relacionados a situa¢fes vivenciadas
durante esse periodo, as adaptaces realizadas e as principais ocorréncias segundo os olhares
da docente-preceptora e dos residentes-estagiarios sobre a sala de aula que incluia o aluno
autista.

Para dar conta dessa proposta, adotamos aqui uma pesquisa de carater qualitativo,
pois a pratica do professor e a inclusdo do aluno autista estdo dentro desta dimenséo de algo
que ndo pode ser quantificado. Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada por ter
como um dos seus objetivos gerar um produto educacional para aplicacdo prética, dirigida a
solucdo de problemas especificos e, finalmente, quanto aos objetivos uma pesquisa
explicativa que visa identificar os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia

dos fenbmenos.

A observagdo ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de
pesquisa educacional. Usada como o principal método de investigagdo ou
associada a outras técnicas de coleta, a observacdo possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, o que
apresenta uma série de vantagens (LUDKE, ANDRE,1986, p.26).

A observacao participante, envolvendo um conjunto de técnicas metodoldgicas, foi
utilizada como estratégia para coleta de dados, combinando, simultaneamente, anéalise
documental; registros pessoais numa triade de visdes, ou seja, como professora, preceptora
e pesquisadora e analise das anota¢des dos estagiarios/residentes. Os fatos aqui descritos nos

permitiram analisar e descrever a pratica pedagdgica da mestranda auxiliada por um grupo
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de alunos do programa de residéncia pedagogica, tomando como pressuposto o fendmeno

que incide sobre a garantia da inclusdo de um aluno autista na escola regular.

Serdo trés os conjuntos de dados a serem a analisados: (1) observacbes da
docente/preceptora/pesquisadora acerca das vivéncias, de cunho descritivo e reflexivo; (2)
registros dos residentes/estagiarios que acompanhavam as aulas e (3) entrevista de grupo
como técnica para a coleta de dados, inspirada na técnica de Grupo Focal (GF). Apo6s essa
triangulacdo de dados, a andlise dos mesmos culminara na elaboragdo do produto

educacional.
Analises (muito) preliminares

As analises serdo realizadas a partir da interlocucéo entre o que foi levantado acerca
da formacéo inicial docente para a acdo em ambientes inclusivos e ainda a partir da
perspectiva da inclusdo e do levantamento de pesquisas e fundamentacdo teorica sobre o
autismo. Pensamos, entdo, em dois eixos de analises: (1) analise da participacdo de Francisco
nas atividades, refletindo quanto ao planejamento das mesmas e da efetivacdo na
implementacdo, buscando relacionar com a literatura e identificar possiveis alteracdes ou
modifica¢cBes que poderiam ter contribuido na ocasido para um maior envolvimento de
Francisco e (2) andlise da formagdo dos docentes (formados ou em formacéo) envolvidos

nos episodios.
Consideragdes finais

Atualmente, estamos nos organizando para a realizacdo da entrevista de grupo inspirada na
técnica do grupo focal (GF). Compora o grupo entrevistado 0s residentes/estagiarios que
participaram do programa de residéncia pedagdgica desenvolvido em 2018/2019 tendo como
preceptora/docente a mestranda autora deste artigo. Concomitantemente estdo sendo realizadas as
sugestdes sugeridas pelos membros da banca de qualificacdo. Ao final de todo processo descrito

neste paragrafo, daremos continuidade a analise dos dados coletados.

10



G113 eEenNermil

Diferenca, Inclusao e

Educacagdiatenalica Encontro Nacional de Educacao
Matematica Inclusiva

UESB/UESC - BA

Sdo muitos os indicios de que as licenciaturas, de modo geral, ndo estdo preparando
professores para lidar com a heterogeneidade posta pela inclusdo. Os didlogos que travamos ao longo
do periodo de convivéncia deixaram claro para mim sua frustragdo em alguns momentos do curso,
por acharem que teoria e pratica deveriam estar mais préximas. Segundo eles a experiéncia como
residentes foi fundamental para sua formagdo docente por ter havido participacao direta em todas as
etapas do trabalho docente. Adicionalmente, a oportunidade de compartilhar com os demais colegas
e com a professora orientadora de Estagio Supervisionado IV contribuiram na consolidacdo dessas

vivéncias, oriundas da residéncia, em prol da sua formag&o como professores de matematica.
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