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Resumo do trabalho. Este artigo € um recorte de uma dissertacdo que tem por objetivo trazer a luz a forma que
alguns professores que ensinam Matematica entendem Educacdo Inclusiva, e como isso se reflete na préatica
docente. Nele apresentamos, além de uma breve descricdo de uma pesquisa de mestrado, algumas reflexdes
sobre a formagdo do professor que ensina Matematica, em particular nos anos iniciais, considerando a formagéao
inicial e a formag&o continuada. Apds isso, analisamos trechos de narrativas de professores que versam sobre
avaliacao, percepgdes sobre curriculo e a suposta necessidade de laudos diagnésticos para promover a inclusao
na escola. Os excertos sdo provenientes de narrativas produzidas em um curso de extensdo intitulado “Praticas
de Ensino de Matematica: Por uma Educa¢do Mais Inclusiva” com o intuito de promover reflexdes sobre
algumas atividades de ensino de Matematica para 0s anos iniciais, além de apresentar topicos da Educacao
Inclusiva para discussdes a cada encontro. O curso em questdo é parte integrante da pesquisa de mestrado de
um dos autores e, por meio dele, foi possivel produzir alguns dados sobre o entendimento das praticas
inclusivas que compdem a aula de Matematica e discutir sobre a importancia da Educagdo Inclusiva para a
formacéo docente.
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Introducgéo

Com o inicio do compromisso com a politica de “Educagdo para Todos”, na década
de 1990, com a assinatura da “Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos: plano de
acdo para satisfazer as necessidades bdsicas de aprendizagem”, elaborada em Jomtien,
Tailandia, que influenciou algumas leis brasileiras, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
ha um inicio de politicas publicas voltadas & perspectiva inclusiva, aléem de discussdes
sobre valorizagdo e respeito a heterogeneidade, diferencas e diversidade.

Dentre as recomendacGes contidas nestes documentos e nos que vieram
posteriormente, estd a transformacdo das escolas em instituicdes que incluam todos,
indiscriminadamente, além da celebracdo da diferenca, o apoio a aprendizagem e o
tratamento adequado as necessidades individuais. Nessa direcéo, a legislacdo supracitada e
as subsequentes preconizaram/ preconizam a incluséo de alunos, com garantias de acesso e
permanéncia, mas também sugere a formacdo docente:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

[.]
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X - adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formacéo inicial e continuada de professores [...] (BRASIL, 2015, p. 6-7).

A formacgéo de professores inicial e continuada aparece tanto nas leis mais antigas
guanto nas mais recentes, conforme € possivel observar na Lei Brasileira de Inclusdo
supracitada.

Em relacao a “Educagdo para Todos”, Orrt (2017) esclarece que:

[...] aprender a fazer acontecer a inclusdo com vistas a educagao de todos
e para todos no espaco de aprendizagem comum é aprender a conciliar
pecas de igual importancia dos dominios de conhecimento que sdo
apresentados com os modos singulares de aprender de cada aprendiz,
constituindo assim um espago problematico com possibilidades infinitas
de invengéo e re-invengdo do novo, sem o estabelecimento de medidas
paliativas ou padrdes de realizagéo (p. 43).

A inclusdo subentende o fazer/ aprender com o Outro e ndo sozinho, € o olhar para a
diferenca, levando em consideracao que a heterogeneidade existe e nenhuma sala de aula é
homogénea. Além disso, é ter em consideracdo que ninguém € igual a ninguém e que nao
deve haver um padrdo que nds ou nossos alunos precisam caber, como também ndo ha a
normalidade (ORRU, 2017; TABORDA, RODRIGUES, ROSA, 2019).

Assim sendo, este artigo tem o intuito de apresentar discussdes, ainda iniciais, de
uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo compreender formas que professores que
ensinam Matematica podem atuar para promover praticas inclusivas. Cabe dizer que a
pesquisa nasceu da inquietacdo dos autores sobre alguns aspectos: a formacéo do professor
que ensina Matematica (em particular nos anos iniciais), o trabalho por atividades
diversificadas e recursos variados, além do entendimento desse profissional sobre o que é a

Educacao Inclusiva.

Formacéao do professor dos anos iniciais: a Matematica e a inclusao

A formacdo do professor que ensina Matematica, em geral, ndo é suficiente para
trabalhar diversos assuntos presentes na disciplina. Estudos como o de Curi e Pires (2008,
p. 181) trazem essa reflexao de forma mais clara ao exemplificar que “[...]Jo espago destinado
a formacdo dos professores para ensinar matematica as criangas é de 36 horas (ou 72 horas
em alguns casos)[...]” nos cursos de Pedagogia e comentam em suas anlises que é possivel
identificar algumas consequéncias como falta de conhecimento sobre os temas da

matematica, além de uma abordagem simplificada dos conteddos durante a formacao, com
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pouca fundamentacdo ou apoio de pesquisas em Educacdo Matematica. Curi (2004) ja
levantava em sua tese de doutorado que:

[..] os futuros professores concluem cursos de formacdo sem
conhecimentos de conteddos matematicos com os quais irdo trabalhar,
tanto no que concerne a conceitos quanto a procedimentos, como também
da prépria linguagem matematica que utilizardo em sua préatica docente. (p.
76-77)

Nessa perspectiva é possivel considerar que a formacgdo do professor que ensina
Matematica em cursos com a carga horéria supracitada ndo é suficiente para ensinar o0s
conteudos desta disciplina. Para além disso, consideramos também que a Matematica que se
aprende para ser ensinada é pouco ou nada critica, e vemos isso como um problema para a
prética docente.

Rolim (2014, p. 95) relaciona que a falta de dominio do conhecimento matematico
“[...] cria em nossa cultura movimentos que classificam sujeitos, acabando por influenciar
ndo apenas as relacbes que ocorrem em sala de aula, mas que causam fragmentacoes e sdo
perpetuadas pela sociedade”.

Desse modo, surge uma necessidade de que a formag&o do professor dos anos iniciais
seja pensada para colocar a Matematica em posicdo critica com relacéo aos fatores sociais
nos quais ele esta inserido, como o que propde Lima (2021):

[...] a formac&o de professores deve se preocupar, também, em possibilitar
que futuros professores tenham a oportunidade de olhar e refletir sobre as
diferencas que compdem a escola. Uma formagéo que os convide a assumir
0 compromisso com busca pela participacéo e aprendizagem de todos 0s
alunos em suas aulas. Um compromisso com a Educacéo Inclusiva (p.
123).

Vemos como é importante que a formacdo do professor contemple praticas
inclusivas, pensando nas diferencas como ndo sé caracteristicas de quem estuda, mas sim
como caracteristica componente da escola.

Consideremos entdo: que sabemos que o tempo de formacdo é curto, e que a
Educagdo Inclusiva é uma peca fundamental para garantir a participacdo de todos os
discentes em nossas aulas, tendo a diferenca como ponto de reflexdo. Sendo assim, a
formacé&o continuada encontra lugar para suprir essa caréncia de tempo e formar o professor
tanto no ensino de Matematica, quanto no ensino na diferenca.

A formacdo continuada é caracterizada por a¢Ges formativas que acontecem durante

a pratica docente. Por meio dela é possivel ampliar as discussdes de contetdos pouco ou ndo
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abordados em cursos de formagéo inicial e, a0 mesmo tempo, discutir temas relacionados
com a atuacgéo do professor enquanto ela ocorre. Como exemplo, podemos tomar a formagéo
continuada do Programa Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC), que Barbosa
(2017) considera como “[...] potencialmente significativa para fomentar uma pratica
educativa voltada para a Educacéo Inclusiva nos primeiros anos de escolarizagéo e, mais
especificamente, para uma Alfabetizagdo Matematica Inclusiva” (p. 176).

Além disso, o reconhecimento de Martins (2012) de que:

[...] o processo formativo ndo se esgota ho momento inicial, sendo a
formac&o continuada percebida como um dos fatores imprescindiveis para
que os profissionais de educacdo possam atuar, efetivamente, com todos
os alunos sob sua responsabilidade em classe regular e no ambiente
escolar, de maneira mais ampla, por mais diversificado que esse grupo se
apresente (p. 36).

O professor sempre esta em formacdo, € um ciclo que ndo acaba na graduacao,
mostrando a relevancia da formacdo continuada para que o professor esteja cada vez mais
preparado para praticas inclusivas.

Nessa perspectiva, vimos uma oportunidade para fazer a pesquisa, que
descreveremos a seguir de forma resumida, considerando um curso de extensdo como uma
maneira para promover reflexdes que contribuam com o repertdrio do professor, tanto sobre
o0 ensino de Matemética quanto sobre a Educacdo Inclusiva, outro tema que almejamos

investigar.

Um breve relato sobre a pesquisa

Os aspectos metodoldgicos que compdem esse artigo sdo qualitativos e
colaborativos, considerando a analise das falas de professores que ensinam matematica dos
anos iniciais em um curso de extensdo chamado “Praticas de Ensino de Matematica: Por
uma Educac¢do Mais Inclusiva”, criado com o intuito de promover reflexdes sobre algumas
atividades de ensino de Matematica para os anos iniciais, além de apresentar tépicos da
Educacdo Inclusiva para discussdes a cada encontro, pensado como uma ferramenta de
producdo de dados como feito em grupos colaborativos e de mobilizagdo de saberes a partir
de varios referenciais (CAROLINO e CURI, 2013; CURI, 2020; LIMA, 2011; SANTOS e
MATQOS, 2017; entre outros). Isso se deu por entender que queremos investigar o que 0
professor que atua nos anos iniciais entende por Educacdo Inclusiva, na pesquisa de

mestrado.
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Os participantes do curso séo professores da rede pablica que ensinam Matemaética
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que fizeram a inscri¢do por meio de formuléario do
Google Forms, divulgado em diversos meios de comunicacdo de variadas redes de ensino
por todo o pais. Das 20 vagas ofertadas, 15 foram preenchidas por professores formados em
Pedagogia e em Matemaética - Licenciatura que atuam em classes regulares.

Os conteudos matematicos abordados em cada um dos oito encontros foram
escolhidos com base nas respostas do formulario de inscricdo e com sugestfes dadas durante
os encontros. Perguntamos inicialmente: “Vocé sugere algum tema do curriculo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (até 5° ano)?” e “Falando sobre ensino de Matematica, em
qual conteldo vocé acha que os seus alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental (até
5° ano) tem mais dificuldade?”.

Fizemos a escolha das questdes e adquirimos inspiracdo nos grupos colaborativos
apos o projeto inicial da pesquisa ser apresentado no XXVI EBRAPEM, em 2022, quando
as professoras avaliadoras comentaram sobre a importancia de tornar essa investigagdo mais
confortavel para o professor, sem nos colocar em local de superioridade quanto ao que deve
ser ensinado em uma formacéo continuada e entendendo que, desse modo, € mais facil que
o professor em formacao tenha um ambiente de compartilhamento de saberes seguro e com
vistas a sua pratica de fato.

O curso foi a principal fonte de dados para a pesquisa, juntamente com o formulario
de inscri¢do, dados esses que serdo analisados sob a influéncia metodoldgica da Anélise
Tematica (AT) proposta por Braun e Clarke (2006). Escolnemos a AT depois de considerar
a importancia da pesquisa qualitativa para 0 campo, e pela natureza das ferramentas de
producdo de dados em questdo, uma vez que

AT pode ser utilizada tanto através de uma abordagem indutiva e baseada
nos dados — ou seja, que ndo pretende partir de uma grade pronta de
categorias ou temas para analisar os dados, bem como dedutiva ou teérica
—a qual parte de um conjunto preestabelecido de categorias ou temas bem
definidos (SOUZA, 2019, p. 53).

Durante o curso relacionamos as atividades propostas a cada encontro, encontradas
em diversas fontes com as discussdes sobre Educacéo Inclusiva, considerando-a como um
processo para alcancar as diferentes necessidades dos alunos, aumentando sua participagao
na aprendizagem, culturas e comunidades, e reduzindo a exclusdo tanto dentro como fora da
escola. (UNESCO, 2005, p. 13)
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Nessas discussfes, propusemos algumas questdes semi-estruturadas que foram
pensadas entre um encontro e outro, para mobilizar os participantes a refletir sobre os
processos de inclusdo e exclusdo que ja vivenciaram de forma muito aberta, mesmo sabendo
que os relatos com as experiéncias sobre diferenca “podem ser acompanhadas por discursos
altamente problematicos, designando alguns como sendo normais e outros como sendo nao-
normais” (SKOVSMOSE, 2019, p. 25).

Ao tratar da inclusdo de forma mais aberta, foi possivel para os participantes
identificarem outros momentos em que se depararam com processos de exclusdo por parte
dos alunos e deles mesmos enquanto professores, seja durante sua agdo profissional ou néo.

Os dados foram produzidos a partir de gravacdes em video dos encontros do curso,
transcricGes das falas, diario de campo do pesquisador e respostas ao questionario de
inscricao.

Obtivemos até entdo relatos sobre os temas mais variados sobre exclusdo social,
cultural e religiosa, além de relatos sobre a¢des que os professores consideram inclusivas
dentro de sua propria pratica, mas em sua maioria voltadas para o aluno assistido pela
Educacao Especial. No que segue, traremos para uma breve discussdo que ocorreu no inicio
do curso e algumas respostas dos inscritos ao questionario de inscri¢do que serao discutidas

em caréter bibliogréfico.

Vozes dos participantes: algumas discussoes

Durante o curso, convidamos os participantes a refletir sobre o que é Educacéo
Inclusiva, de forma mais ampla, e sobre algumas préaticas de ensino da Matematica. No que
segue, temos alguns trechos da discussao® do segundo encontro do curso que teve a avaliagio
como tema mais presente:

"Eu tenho um aluno que, inicialmente, ndo tem nenhum documento que
diga que ele tem alguma necessidade especial ou precisa de alguma
atencdo especial. Mas ele é um aluno que atrapalha a aula inteira. [...] E
ai teve uma aula na semana passada que ele fez uma comparacao para
poder falar sobre numero relativo e numero absoluto. Ele falou ‘entdo eles
sao tipo um ator que tem varias personagens, entdo, em cada casinha é
um’ eu falei, caraca! Entdo, tipo assim, a gente precisa perceber essas
diferengas. ” [P-1]

3 Os trechos serdo identificados em italico e os participantes terdo suas identidades preservadas e, por isso,
serdo chamados de P-1, P-2 e P-3.
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O relato acima foi complementado posteriormente com uma reflexdo sobre quais
dificuldades foram encontradas esse ano de 2023, ap6s a pandemia. P-1, que trabalha no
sexto ano do ensino fundamental, narrou com certa énfase que os alunos estdo chegando sem
limites, a0 mesmo tempo que relata sobre a impressdo dos alunos ndo estarem alfabetizados
e que encontra dificuldades em adaptar atividades e avaliagdes nesses casos por ndo ter um
laudo que respalde essa adaptacao.

Sobre essa narrativa, podemos pensar na seguinte questdo: Depois de dois anos de
confinamento, um retorno semipresencial em alguns lugares, o luto das familias ante as
perdas, € uma exclusividade de alunos assistidos pela Educacdo Especial ndo estarem
alfabetizados? Conforme Taborda, Rodrigues e Rosa (2019),

[...] ndo é raro encontrarmos no ambiente escolar discursos, manifestacdes
de crencas e atitudes pautadas na falta de informacao ou em pré-conceitos,
além de préticas que tém o objetivo de normalizar, tanto no sentido de ndo
respeitar as diferengas, com suas limitacdes e potencialidades, quanto no
sentido de preparar, exercitar e moldar buscando enquadrar os alunos ao
padrdo. Assim, encontramos, para 0s alunos com necessidades educativas
especiais, atividades de reforco no contraturno para que eles acompanhem
0 resto da turma; tentativas de aproximar esses educandos de um rol de
conteudos proximo do que é considerado normal; atividades diferenciadas
a serem usadas em aula para que eles acompanhem o resto da turma [...]
(p. 107).

Nessa direcdo, ha a producdo de discursos homogeneizantes, 0s quais buscam no
laudo uma forma de encobrir as deficiéncias do sistema educacional para fomentar a
inclusdo.

Em contrapartida, P-2 que leciona nos anos iniciais em uma escola, e trabalha no
Atendimento Escolar Especializado em outra, conta sua experiéncia ao questionar a
aprovagdo automatica que era praticada na rede:

“No ano passado, na escola onde eu trabalhava, era da educagdo infantil
até o quinto ano, e era essa realidade. As criancas estavam chegando no
guinto ano sem estarem alfabetizados e os professores simplesmente
estavam passando esses alunos. E assim, minha discusséo era essa: Poxa,
professores do sexto ao nono, eles ndo tém a didatica que um professor de
até o quinto ano tem, ent&o, por que ndo fazer? Por que se prender a um
laudo? [...] a gente ndo tem que ficar focado em laudo, até porque o laudo
ele ndo quer dizer nada, entdo quando a gente tem um aluno dentro da
sala, tem que focar no aluno, ver quais sédo as habilidades que ele tem que
ele adquiriu e quais sdo as habilidades bésicas que ele ndo tem, trabalhar
em cima delas e, assim, eu tenho mudado muito a minha préatica em
relacdo a isso”. [P-2]
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P-2 evidencia a necessidade de observar individualmente o que cada estudante sabe
por meio das habilidades* adquiridas ao longo do ano ao invés de buscar uma justificativa
para ele/ela ndo ter aprendido determinado conteddo. Podemos tracar um paralelo entre esse
tipo de preocupagdo ¢ a proposta de D’Ambrosio (2015) para um olhar mais atento a
avaliagéo:

As medidas de sucesso utilizadas hoje sdo medidas das habilidades de
individuos, mas os problemas que enfrentamos no mundo de hoje sdo
problemas que s6 podem ser resolvidos através de uma colaboragdo
criativa por individuos com pontos fortes e talentos diversificados para que
se complementem no processo de resolugdo. Sera que acreditamos que as
medidas de sucesso individual nos dardo a confianga necessaria para
enfrentarmos a resolucéo de problemas colaborativa e criativa necessaria
para resolvermos 0s problemas sociais? (p. 6).

A autora aponta a necessidade da colaboracdo criativa entre individuos com
caracteristicas diferentes. Ha a heterogeneidade em sala de aula e isso deve ser levado em
consideracdo a fim de produzirmos e refletirmos sobre préticas inclusivas.

Outro ponto importante dessa discussdo foi a percepcao de estudantes mais apaticos,
que ndo tém interesse nas aulas e na interacdo e pensamos que, talvez, uma proposta
interessante para avaliar essas habilidades pudesse ser uma avaliacdo oral. Para P-1, é
necessaria uma mobilizacdo conjunta entre professor, gestao escolar e familia, mas que nao
se sabe como pode ser feita:

“Eu tive a ideia inicial de fazer uma conversa com a coordenacao e saber
se eu tenho essa liberdade para poder fazer isso. Agora, até onde eu posso
fazer, de forma que a familia néo se sinta agredida por eu ter feito dessa
forma, porque se eu fizer algo diferente, eles vdo falar, ‘po, mas vocé esta
falando que o meu filho tem algum problema?’ Eu ndo quero ter problema,
mas eu também quero poder avaliar o aluno dentro do que, do que cabe
especificamente na minha parte, de Matematica. As vezes é isso: ele ndo
sabe ler, mas ele consegue desenvolver os raciocinios matematicos. E € de
cabeca. E por que ele ndo pode ser avaliado dessa forma? Ent&o isso me
trouxe a ideia de fazer essa conversa com a coordenacao e ver o que que
pode ser pensado com relagdo ndo s6 a esse, mas a outros alunos que
tiverem situagoes similares.” [P-1]

E possivel perceber a avaliacio oral que P-1 propde como uma prética inclusiva por
entender que o aluno em questdo tem dificuldade em se expressar por escrito. Contudo, por
desviar de uma prética tradicional, a preocupacédo do docente € em relacdo a reclamacéo dos
responsaveis pelo estudante. Assim como o que propde Marin (2010), ndo so este discente,

4 Nos referimos aqui as habilidades a serem desenvolvidas de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017).
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mas “Todos os alunos podem se beneficiar de praticas que favorecam a diferentes estilos de
aprendizagem, que diversifiquem linguagens, que considerem os conhecimentos prévios
como resultados de experiéncias peculiares de cada estudante” (p. 3).

No entanto, a escola como ambiente de controle, muitas vezes ndo permite muitas
fugas do tradicional exame de avaliagdo que, nas palavras de Foucault (2007, p. 154) “[...]
combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢do que normaliza” e acreditamos
que esse tipo de entendimento sobre avaliacdo € o que suprime a vontade de P-1 propor suas
ideias de avaliacdo. A normalizacéo ou padronizagdo vem como um dispositivo para anélise,
observacdo, avaliacdo dos estudantes de forma igual, como se todos assimilassem o contetido
no mesmo tempo ou demonstrassem o0 que aprenderam usando a mesma forma de se
expressar.

Ainda sobre padronizacdo, P-3, que trabalha em outra regido do pais, mostra que o
curriculo também é algo a ser considerado, mas em segundo plano:

“Em relagcdo a questdo do curriculo, ndo é o curriculo padronizado. |...]
As vezes [em] uma escola quilombola, escola indigena, como é que esse
curriculo padronizado ia funcionar? E ai esse trecho que esta ai, da
educacdo especial, ele fala justamente isso, né? Que a gente ndo pode
interpretar como uma forma homogénea, sem considerar essa questao das
particularidades. Na verdade, a gente como professor tem que levar muito
mais em consideracao o aluno, essa particularidade, do que esse curriculo
padronizado, que pra gente é s6 um ‘norte’, coisa meio de enfeite mesmo,
porque a prética ela difere bastante disso, ndo é? A gente tem que levar
em consideragdo a nossa realidade.” [P-3]

A fala de P-3 é baseada na discussdo que ocorreu no encontro, baseada na citagédo
Pletsch (2020) que relacionava Educacdo Especial com Educacéo Inclusiva. A preocupacao
de P-3 com relagdo ao curriculo padronizado nos mostra também que ha um incébmodo com
relacdo aos aspectos normatizantes do mesmo, principalmente ao entender que as diretrizes
curriculares nem sempre atendem as subjetividades dos individuos. Para P-3 quando
mencionavam a inclusdo, estavam necessariamente falando de alunos com deficiéncia, ou
seja, um publico assistido pela Educacao Especial:

“[...] eu partilhava desse senso comum, como se fosse sinbnimo, uma parte
da outra. Mas desde a semana passada eu ja comecei a refletir um pouco
e quando eu fiz a leitura do texto [...] eu comecei, né, a pensar mais sobre
essa diferenca, ndo, essa questdo da Educacéo Inclusiva. Ela tem que
permear toda a Educagdo.” [P-3]

Podemos considerar que a imprescindibilidade de um olhar para a diferenca foi uma

percepcao dos trés participantes, como algo importante para a sua pratica, principalmente no
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que tange a avaliagdo em Matematica, além disso as compreensdes sobre Educacao Inclusiva
sdo diferenciais que potencializam essas préticas.

Os excertos a seguir sdo uma pequena amostra de como alguns inscritos no curso
responderam a pergunta do formulario de inscri¢ao “O que vocé entende por ‘Educacao
Inclusiva’?”.

“Entendo por Educag¢do Inclusiva a equidade do ensino, tendo 0s projetos
pedagdgicos visados na introducdo e permanéncia social e educacional
das criangcas com necessidades especiais na escola, em sala de aula, no
ambiente escolar como um todo.”

“Entendo que Educac¢do Inclusiva é aquela que ndo somente coloca um
aluno, diferenciado de uma norma, num contexto social, mas ela também
auxilia para que o mesmo possa ser inserido na sociedade e possa ter sua
independéncia.”

“Quando o aluno com alguma necessidade especial é visto como um todo,
sendo capaz de aprender dentro de suas possibilidades. A Educagéo
Inclusiva ndo precisa ser apenas para alunos com necessidades especiais,
mas sim quando o professor tem o olhar que a turma € heterogénea e cada
um € dnico, tendo varias maneiras de absorver o conhecimento. ”

Observamos que h&a uma ideia comumente difundida de que a Educacdo Inclusiva se
refere ao publico assistido pela Educacdo Especial, algo que nos é trazido por Pletsch (2020)
como a ser interpretado de forma homogénea, ou seja, sobre a importancia de entender a
Educacdo Inclusiva como uma politica publica que deve ser uma pratica comum a todas as
modalidades de ensino, inclusive a Educacao Especial. As duas primeiras respostas apontam,
inicialmente, que a incluséo cabe para Todos, mas depois vemos que ndo ¢ um “qualquer
Todos”, € um publico especifico, que desvia da norma ou identidade normal tdo apreciada

socialmente.

Consideracoes

Ao longo do curso e nos excertos que aqui trouxemos observamos que os discursos
narram uma Educacdo Inclusiva ainda voltada para o publico assistido pela Educacao
Especial e ndo como um conceito amplo que vai além do atendimento as necessidades
especiais. Alguns professores veem como importante considerar as particularidades
diferenga de cada estudante ao (re)pensar a sua pratica, suas habilidades e caracteristicas
individuais, ao invés de se basear apenas em laudos ou diagndsticos.

H4, ainda, os que se apoiam na necessidade de um laudo como resposta para uma
dificuldade de aprendizagem. Muito disso pode se relacionar com o modo que Orru (2017)

caracteriza de “instrumento balizador” o diagnostico, considerando como algo que: "[...]
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expropria-se da educacao e sua atribui¢do social. Fazer uma prova com um tempo a mais s
se 0 laudo diagndstico justificar... E é nesse compasso das politicas afirmativas na educacéo
nacional que os mecanismos de exclusdo vigoram, propagam-se e se perpetuam” (p. 41) e
talvez por isso seja tdo importante refletir sobre a préatica para além da normatividade, que
exclui pela falsa necessidade de igualar as diferencgas.

Ademais, hd uma preocupagdo em romper com o curriculo padronizado e considerar
as subjetividades dos alunos, levando em conta a realidade de cada um. Desse modo,
entende-se a Educacao Inclusiva como uma politica publica que busca equidade no ensino e
a insercdo dos alunos na sociedade, permeando pratica e curriculo, entre outros elementos

do fazer docente, independentemente da diferenca que caracteriza o sujeito individualmente.
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