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Imaginacdo Pedagdgica, Educacao Inclusiva e formacao de professores

de Matematica para a justica social

XXXXXX XX XXXXXX XXXX?

O presente artigo traz resultados de uma pesquisa de doutorado que tinha por objetivo observar o que se
mostraria em um processo de Imaginacdo Pedagdgica sob a perspectiva da Educacdo Inclusiva, olhando de
modo especifico para contribui¢des para formag&o de professores para inclusdo e justica social. Para a producao
dos dados foi realizado um grupo de estudos sobre Educagdo Matematica e Inclusdo, em que 21 licenciandos
em Matematica participaram de um processo de Imaginacdo Pedagogica. Foram realizados 12 encontros
divididos em duas etapas. A primeira dedicada a estudos e reflexdes sobre Educagéo Inclusiva e a segunda a
imaginarem aulas de matematica na perspectiva inclusiva para turmas que tivessem ao menos um estudante
com deficiéncia. A transcricdo das interagBes entre os participantes foi analisada buscando-se responder ao
objetivo da pesquisa. A analise que visava compreender as contribuicBes para a formacdo de professores
indicou que, a partir do processo de Imaginacdo Pedagdgica, os participantes refletiram sobre desigualdades e
injusticas, buscaram um ensino centrado no aluno e apontou para a importancia da reflexdo coletiva. A
Imaginagdo Pedagogica em contextos de formag&o inicial de professores de Matematica se mostrou como um
caminho para que apendessem com o outro, refletissem sobre inclusdo e justica social e buscassem meios para
gue todos os alunos aprendessem e participassem das aulas de matematica, numa busca para que estas fossem
espacos que possibilitavam encontros entre diferencas.

Palavras-chave: Encontro entre diferencas; Educacdo Matematica e Inclusdo; Pesquisa de Possibilidades.

Apresentacao

O presente texto traz resultados de uma pesquisa de doutorado intitulada XXXXXXX
XXXXXX 8 XXXXXX XXXXXX: XXXXXXXX XXXX X XXXXXX XX XXXXXXX
XX XXXXXXX, defendida em 2022, sob orientacdo da Profa. XXXX XXXXXX, junto ao
Programa de Pods-graduacdo em XXXXXXX MXXXXXX da Universidade XXXXXX
XXXXXX (XXXXX), em XXX XXXX. Foi realizada no &mbito do grupo de Pesquisa em
XXXX XXXXXX 8 XXXXXX — XXXXX, orientado pela Profa. XXXXX XXXXXX e
pelo Prof. XXX XXXXXXX. A pesquisa tinha por objetivo observar o que se mostraria em
um processo de Imaginacédo Pedagogica sob a perspectiva da Educagéo Inclusiva, buscando,
de modo especial, compreender o que se mostrou em termos de possibilidades de acdo em
sala de aula e para o ensino de Matematica em uma perspectiva inclusiva, e para a formagéo

de professores em termos de acgdes para uma formacgéo para inclusdo e justica social. O
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presente artigo destina-se a compartilhar as conclusdes referentes a esse segundo objetivo
especifico, apresentando os resultados da pesquisa ao olhar para as contribui¢fes para a

formacéo de professores.

Reflexdes sobre Educacéo Inclusiva

A preocupagéo de ponderar sobre uma Educagdo Inclusiva mostra uma caracteristica
que ainda ndo foi incorporada a Educacao: ser inclusiva, caso contrario, estariamos tratando
da Educacao segundo um pleonasmo. Deste modo, fica explicito a exclusdo na Educacéo,
indicando que individuos ou grupos de pessoas foram, ou ainda sdo, excluidos, de alguma
forma, da e na educacdo escolar. Pessoas que foram excluidas da escola a partir de
julgamentos que os impediram frequentar e compartilhar suas vivéncias naquele lugar.

Para Bello, Capellini e Ribeiro (2017, p. 691) a Educacédo Inclusiva busca efetivar
“oportunidades para todos os individuos, incluindo aqueles que historicamente foram
colocados a margem da sociedade devido as condi¢des econdmicas, culturais, raciais, fisicas
e/ou intelectuais”. A Educacdo Inclusiva é um paradigma embasado “na concepgdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas
da producéo da excluséo dentro e fora da escola” (BRASIL, 2008). Assim, a escola deveria
ser um espago democratico, que considera e respeita a diversidade, exercendo um papel
importante para a inclusdo social.

Capellini (2009) compreende a Educacao Inclusiva como uma Educacdo para todos
e para cada um, em que todos engloba cada um, com suas caracteristicas (etnia, sexo, idade,
deficiéncia, condicdo social, entre outras). Mas, “significa também que cada um, com sua
singularidade, seja respeitado com equidade educativa, sendo que por esta se entende a
garantia de igualdade, quer no acesso, quer nos resultados” (CAPELLINI, 2009, p.66).

Skovsmose (2019) interpreta a Educacgéo Inclusiva como uma educacdo que busca
estabelecer encontro entre diferencas. As diferencas caracterizam os seres humanos (em
relacdo a cultura, caracteristicas sociais, etnias, religido, género, deficiéncia etc). Para o
autor, vivenciamos diferencas a todo momento, contudo, essa vivéncia pode suscitar
discursos problematicos, como a designacéo de alguns como normais e outros nao-normais.
Para ele, é preciso ir alem dessa diferenciacdo buscando uma educagdo que possa ir para

além das diferencas e ndo a que tenta incluir pessoas com deficiéncia no que se julga
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normalidade. Encontros entre diferencas possuem o didlogo como elemento central na
comunica¢do. Uma das caracteristicas dos encontros entre diferencas é a busca pela
construcdo continua da igualdade, evitando o uso de classificacdes para as diferencas, ja que
comparagcfes como normal ou ndo-normal podem se consolidar como obstaculos para a
construcdo da equidade (SKOVSMOSE, 2019).

A compreensdo da Educagéo Inclusiva como encontro entre diferencas, para mim,
explicita dois aspectos imprescindiveis: que os estudantes sdo diferentes e que a escola é um
espaco para encontros. Nesta pesquisa, reconhecer estes dois pontos € indispensavel, pois
reconhece a inexisténcia de um aluno padrdo e que a escola ndo pode ser considerada apenas
como um local para transmissdo de conhecimentos. Esta compreensdo considera “que as
diferencas sdo valores que enriguecem o convivio social, o aprendizado de todos os
envolvidos no ambiente escolar e sdo essenciais para uma sociedade mais justa e inclusiva”
(XXXX, XXXX, p. XX).

Formacdo de professores para Incluséo e Justica Social

Uma formacao para a diversidade, como destaca Oliveira e Aradjo (2017), deve ter
0 cuidado de ndo propagar discursos respaldados por uma concep¢do médica da deficiéncia,
para que o aluno deixe de ser visto por uma visdo estatica e patologizante, segundo a qual as
dificuldades séo exclusivamente de ordem individuais, desconsiderando a dinamica social,
que impede a construcdo de acdes que possibilitem a inclusdo. Para os autores, a maneira
pela qual a escola percebe alunos com deficiéncia influencia diretamente sua pratica e, assim,
€ um aspecto a ser considerado na formacao de professores. Assim, é preciso interromper a
propagacdo de concepcdes tradicionais, que contribuem para manutencao e perpetuacédo de
esteredtipos e preconceitos, baseadas em conceitos coloniais em relagdo ao outro, que
difundem que a ideia de seres incompletos, insuficientes ou pessoas a serem corrigidas.

A formacéo inicial de professores deve assumir o compromisso de ndo disseminar
estigmas e preconceitos nas praticas escolares, pois “as atitudes e os comportamentos dos
professores frente & incluséo refletem concepgdes de escola e de educagéo, que irdo definir
formas de a¢do e interagdo, bem como, potencialidades e limita¢des dos educandos” (DUEK;
BEZERRA, 2010, p.196). Nesse contexto, Poker e Mello (2016) acrescentam que €
importante que o professor em formagéo tenha a oportunidade de refletir sobre praticas

educativas na perspectiva da Educacgéo Inclusiva, que superem a concepgdo de um ensino
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uniforme, sejam mais interativas, criativas e dinamicas, visando atender a diversidade e
respeitar as individualidades.

Na Educacdo Matematica, refletir sobre a formacéo de professores de matematica no
contexto da Educacao Inclusiva requer repensar metodologias, representacdes e concepgoes.
Batista (2017) mostrou que para ensinar matematica de modo a valorizar as diferencas
presentes nas formas de pensar e agir matematicamente dos alunos, alem do dominio do
conteido, os professores precisam adotar diferentes representacGes, as vezes Mmenos
convencionais, visando diminuir as desvantagens que algumas trazem para o aprendizado de
alguns estudantes. Batista, Ramos e Healy (2019) destacam a importancia de refletir sobre
que conhecimento matematico apresentar e/ou como formas diferentes de experimentar a
matematica podem ser determinantes na aprendizagem. Para elas, 0 ndo reconhecimento dos
diferentes modos de pensar matematicamente causam processos de exclusdo nas aulas.
Penteado et al. (2018) reconhecem ainda que pensar na formacdo de professores de
matematica para a Educacdo Inclusiva, implica pensar na identidade do professor e nas suas
perspectivas sobre o ensino da Matematica, levando em conta as diferencas entre os alunos,
considerando e valorizando diferentes modos de explorar, expressar e fazer matematica.

A busca por uma formacdo de professores que contribua para que a escola seja um
espaco democratico, aberto a diversidade, em que todos possam participar, ter seus direitos
respeitados e suas especificidades consideradas; que propicie encontros entre diferencas,
contribuindo para uma sociedade menos desigual e preconceituosa, e mais justa e inclusiva,
aproximou a pesquisa dos estudos de Zeichner (2003, 2008, 2014) sobre formacdo de
professores reflexivos, para um ensino centrado no aluno, na perspectiva da justica social.

A Formacéo de Professores para a Justica Social (FPJS) objetiva formar professores
capazes e preocupados em contribuir para a reducdo das desigualdades presentes “nos
sistemas escolares de todo o mundo, entre os filhos dos pobres e os filhos das classes média
e rica, e das injusticas que subsistem nas sociedades para além do muro das escolas”
(ZEICHNER, 2014, p. 135). Uma FPJS deve preocupar-se com a formacéo de profissionais
capazes de tomar decisdes que ndo limitem oportunidades na vida dos alunos, mesmo que
ndo propositalmente (ZEICHNER, 2003). Para Zeichner (2014), é importante preparar 0s
professores para ensinar a todos os alunos, indo além da simples exaltacdo da diversidade,

responsabilizando-se em buscar mudar as desigualdades existentes na escola e na sociedade.
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O professor, dentre outros aspectos, deve ser consciente socioculturalmente, ter uma
perspectiva positiva de todos os alunos, se reconhecer como responsavel e apto de promover
uma mudanca educativa. Para Zeichner (2003), uma préatica docente na perspectiva da justica
social, implica na ado¢do de metodologias de ensino com abordagens mais democréticas e
centradas no aluno, afastando de uma concepcao tradicional de ensino. Implica também em
refletir sobre o curriculo, considerando suas consequéncias para o futuro dos estudantes e
sobre como aspectos sociais influenciam no trabalho em sua sala de aula.

Zeichner tomou como base o contexto estadunidense, preocupando-se com
diferengas sociais, étnicas, culturais e linguisticas que contribuiam para desigualdades dentro
e fora da escola. No Brasil, em decorréncia da efetivacdo de politicas educacionais para
inclusdo, estudantes com deficiéncia passaram a ter o direito de compor a diversidade
presente nas escolas. Nesse contexto, pensar em justica social leva a analise para a
participacdo destes alunos no ambiente escolar, uma vez que fazem parte de um grupo social
sub-representado. S&o pessoas que convivem com preconceitos, discriminagao e “vivenciam
diariamente situacdes de exclusdo, os quais muitas vezes julgados pela sociedade como
aqueles que ndo aprendem, incapazes de participar do espaco escolar e social, de trabalharem
e de terem uma vida independente, vistos como improdutivos para a sociedade” (XXXX,
XXXX, p. 70). Deste modo, compreendo a participacdo desse publico na escola e na
sociedade social como uma preocupacao a ser considerada em uma FPJS. Assim, a luta pela

Educacao Inclusiva é também uma luta por justica social.

Imaginacéo Pedagogica

A busca por pensar em uma ac¢do de formacgéo de professores em que licenciandos
pudessem pensar em possibilidades para aulas de Matematica mais inclusivas levou a
proposicdo de um exercicio de Imaginacdo Pedagdgica. O conceito de Imaginacao
Pedagdgica foi desenvolvido por Skovsmose (2011, 2014, 2015) ao ponderar sobre
caminhos metodoldgicos de pesquisas que buscavam possibilidades, a partir do trabalho com
doutorandos na Africa do Sul, no periodo p6s-Apartheid. Naquele contexto néo era possivel,
por exemplo, analisar a aprendizagem em salas de aulas multiculturais, pois o pablico das
escolas continuava separado em funcdo da localizagcdo em que se encontravam. Uma solugéo

foi pesquisar algo que ainda nao podia ser observado, mas que poderia vir a ser.
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A pesquisa de possibilidades envolve processos e situacdes (SKOVSMOSE;
BORBA, 2004). A situacdo inicial € chamada de Situagdo Corrente. Nela podem ser
observados aspectos que podem ser transformados. Através do processo Imaginagédo
Pedagogica pensa-se em possibilidades para o que poderia ser diferente, chagando na
Situagdo Imaginada. A elaboragéo sobre o que, de fato, poderia ser organizado constitui a
Organizacao Prética, processo que leva a Situacdo Arranjada. Esta ndo é mais a situacdo
imaginada, bem como ndo é mais a situacdo corrente. O Raciocinio Exploratorio é uma
analise critica da situacdo imaginada a partir das acOes adotadas pela situacdo arranjada,
considerando a Imaginacdo Pedagdgica e os elementos incorporados pela organizagdo
pratica. Em uma pesquisa por possibilidades, a Imaginacdo Pedagdgica altera a situacao
corrente. Tal transformacao é continua, pois a partir de uma situacao arranjada chega-se em
outra situacdo corrente, que leva a outro processo de Imaginacdo Pedagdgica.

No contexto educacional, Skovsmose (2014) considera que a Imaginagdo Pedagdgica
é um processo pelo qual pode-se explorar possibilidades para situacdes observadas em sala
de aula. SituacOes para as quais seria importante imaginar alternativas para algo que poderia
ser diferente, por meio de um exercicio educacional critico. A Imaginacdo Pedagdgica
considera o que é atual, o que pode ser imaginado e o que pode ser testado. As mudancas
vindas de um processo de Imaginacao Pedagdgica podem ndo resultar em grandes mudancas
sociais, porém podem constituir importantes mudancas que fagcam diferenca para alguns
alunos (SKOVSMOSE, 2011), aspecto importante ao pensarmos em Educacéo Inclusiva.

A Imaginacdo Pedagogica ndo nasce de repente. Ela precisa de recursos para que
aconteca. Para Skovsmose (2015), concepgdes como democracia, justica social e equidade
podem ser recursos que tornam os espacos educacionais férteis para que a Imaginacao
Pedagogica aconteca. Nesta pesquisa, 0S recursos que possibilitaram que a Imaginacao
Pedagogica acontecesse foram compostos por discussdes sobre equidade e justica social, no
contexto de ensino e aprendizagem de Matematica de pessoas com deficiéncia, no ambito

de um grupo de estudos com professores em formagéo.

Caminho metodoldgico

Para a producdo dos dados, foi realizado, no ano de 2020, um grupo de estudos sobre
Educagdo Matematica e Inclusdo, com 21 alunos do curso de licenciatura em Matematica do
XXXXX XXXXX XX XXX XXXXX — Campus XXX XXXX XXX XXXXX. No grupo
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de estudos, os licenciandos participaram de um processo de Imaginacdo Pedagogica,
buscando pensar em possibilidades para aulas de Matematica na perspectiva inclusiva.

Foram realizados 12 encontros semanais, divididos igualmente em duas etapas. A
primeira foi dedicada a estudos sobre Educacdo Inclusiva, como legislacdes que versam
sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia, desenho universal para aprendizagem, 0s
modelos médico e social de deficiéncia. Na segunda etapa, divididos em quatro grupos
menores, 0S participantes imaginaram as escolas, as salas, 0s estudantes e as aulas de
Matematica para ensinar um conteudo especifico, para turmas nas quais estivesse presente
ao menos um estudante com deficiéncia. Os trés primeiros encontros foram presenciais, mas
foram interrompidos devido as medidas de isolamento social para a contencdo da pandemia
do Novo Coronavirus (COVID-19). Apos duas semanas foram retomados no formato online.

Os encontros foram gravados em audio e video, e posteriormente transcritos para
andlise. Foi elaborado também um caderno de campo no qual eram registrados didlogos e
questionamentos dos participantes, além de observacdes da pesquisadora.

Os dados foram analisados a fim de identificar trechos que indicassem o que se
mostrava no processo de Imaginacdo Pedagogica como possibilidades para o ensino de
Matematica em uma perspectiva inclusiva e para a formacdo de professores. A anélise se
deu com a elaboracgdo de 12 unidades a partir dos referenciais tedricos adotados na pesquisa,
que constituiram trés temas de analise: (1) Aproximacdes com Cenarios para Investigacdo
Inclusivos, (2) Mobilizacdo de saberes docentes e (3) Formacao de professores para a justica

social, tratado neste texto.

Possibilidades para formacéao de professores para incluso e justica social

No tema de analise Formacdo de professores para a justica social, buscou-se
identificar momentos em que os participantes se posicionaram em prol de uma Educacéo
Inclusiva em direcdo a uma pratica para a justica social, segundo Zeichner. Os trechos
selecionados foram agrupados em trés unidades de analise: (1) Reflexao sobre desigualdades

e injusticas, (2) Reflexdo para um ensino centrado no aluno e (3) Reflexdo coletiva.

Reflex&@o sobre desigualdades e injusticas
Os participantes refletiram sobre as terminologias utilizadas para se referir as pessoas

com deficiéncia. Preocuparam-se com o uso de termos ou a¢fes em suas praticas docentes e
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pessoais que pudessem contribuir, de algum modo, para a manutengdo do preconceito na
escola e na sociedade. Os participantes identificaram que o uso de alguns termos externava
0 preconceito enraizado na sociedade, inferiorizando as pessoas com deficiéncia.
Inferioridade esta transposta para as praticas escolares, inclusive de matematica, quando
alunos com deficiéncia sdo percebidos como piores ou incapazes por ndo atenderem a um
padrio idealizado de aluno. Para Capellini (2009, p.124), “admitir que temos preconceito é
a primeira coisa para minimiza-lo”. Os licenciandos constataram que o uso de falas
preconceituosas nao contribui para a construcdo de uma sociedade inclusiva, com equidade
e justica social, ao contrério, perpetuam a discriminacdo e exclusdo das pessoas com
deficiéncia, que continuam sendo percebidas como piores ou incapazes e colaboram com a
discriminacao e excluséo.

Para a reflexdo sobre desigualdades e injusticas foi essencial a compreensdo da
deficiéncia sob uma otica social, reconhecendo que muitas barreiras que impedem a
participacdo com equidade da pessoa na escola e na sociedade sdo de ordem social,
decorrentes do ambiente e ndo da deficiéncia. Os participantes puderam imaginar como seria
viver em um mundo que ndo foi pensado para uma pessoa que ndo atende a padréo esperado.
Constataram o privilégio de pessoas sem deficiéncia viverem em um mundo pensado para
elas. Para Zeichner (2014), uma préatica docente para a justica social implica no
reconhecimento das formas pelas quais privilégios e mecanismos de exclusdo operam na
sociedade. O processo de Imaginacdo Pedagdgica possibilitou que os licenciandos
vislumbrassem um mundo mais justo, no qual a escola e a sociedade fossem pensadas para
a diversidade, sem excluir ninguém.

Em um encontro em que problematizavam sobre a importancia de pessoas com
deficiéncia aprenderem matematica, os participantes reconheceram que nao é o fato de ter
uma deficiéncia que iria determinar se teria ou ndo o direito de aprender. Constataram que
pessoas aprendem matematica na busca por oportunidades, como acesso a melhores
empregos e condi¢Bes de trabalho. Determinar que algumas pessoas ndo tém direito a
aprendizagem as coloca “em uma posicdo de desfavorecimento, que acarretaria mais
exclusdo. Possibilitar que todos aprendam matemética € uma busca por justica social”
(XXXX, XXXX, p. 193). Para Zeichner (2003, 2008) e primordial manter uma perspectiva
positiva em relacdo aos alunos, considerando que todos podem aprender e ndo percebendo

as diferencas como um problema. Nas aulas imaginadas nenhum aluno foi privado de
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participar de uma atividade, ao contrario, reconheceram que todos podiam aprender, ajudar
e serem ajudados, independentemente de condigOes pessoais.

Reflex@o para um ensino centrado nos alunos

Zeichner (2003) afirma que a efetivagdo de um trabalho na perspectiva da justica
social implica na adocdo de metodologias de ensino com abordagens democréticas e
centradas no aluno, um ensino que foge da concepcdo tradicional, da memorizacdo e da
repeticdo, abandonando um modelo centrado na transmissdo de conteddos unicamente pelo
professor. Esta foi uma marca da Imaginacéo Pedagdgica realizada pelos participantes. Na
segunda etapa, todos 0s grupos optaram por aulas investigativas, nas quais todos os alunos
poderiam participar e aprender. Um exemplo foi quando um dos grupos abandou a realizacao
de uma aula expositiva convidando os alunos a investigar a relacao da diagonal do quadrado
em funcéo do lado, na busca para que a aula fosse mais atrativa e participativa. Outro grupo
permitiu que os alunos elaborassem as proprias estratégias para o célculo da mediana em
detrimento de uma orientacdo inicial do professor. Ou quando deixaram que o0s estudantes
expressassem conceitos a partir da experiéncia que tiveram, como a definicdo da mediana
de uma distribuicdo como a “bolinha de papel que estava no meio”.

Para a proposicdo de um ensino centrado no aluno, foi essencial o exercicio de olhar
para cada estudante, aproximando do lema das pessoas com deficiéncia “nada por nds, sem
nds”. Como quando um dos grupos estava planejando uma avaliagdo e consideraram a
possibilidade de a aplicacdo para uma aluna com dificuldades motora ser oral. A decisao
final sobre o formato da avaliagdo seria da estudante, como ressaltou Danilo: “Pergunta pra
ela!”. Em um outro grupo, consideraram levar formas geométricas relacionadas ao oceano
para iniciar o estudo de Geometria Espacial, por ser o interesse de um estudante autista. A
tematica também seria abordada em atividades e avaliagdes como forma de incentivar a

participacdo e aprendizagem do aluno. A¢es elaboradas a partir do conhecimento sobre ele.

Reflexao coletiva

A reflexdo docente na e sobre sua agdo € essencial para uma pratica para a justica
social, contudo, Zeichner (2003) reconhece que € preciso possibilitar a reflexdo como uma
pratica social coletiva, em que grupos de educadores possam se apoiar e sustentar o

desenvolvimento uns dos outros. A reflexdo coletiva, mediada pelo dialogo, foi uma
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caracteristica do processo de Imaginacao Pedagdgica realizado pelos participantes, pela qual
puderam ponderar sobre diferentes pontos de vista, repensar decisdes e aprender com o
outro. A reflexdo coletiva permitiu que refletissem sobre a importancia de chamarem um
aluno pelo nome, quando Danilo expressou um incobmodo: “Ai gente, desculpa... a gente ta
falando aluno cego... aluno cego... t falando um monte de caracteristicas de aluno, mas ele
tem nome! ”. Tal intervencdo possibilitou que percebessem que estavam vendo a deficiéncia
antes da pessoa, uma pratica comum nas escolas, que desumaniza as pessoas.

A reflexdo coletiva possibilitou que questionassem o curriculo, as avaliacfes
padronizadas, o excesso de alunos em uma sala de aula, o controle externo da pratica
docente, a falta de apoio a estudantes com deficiéncia, entre outros. Reflexao sobre aspectos
que trazem implicacOes sociais e politicas para a vida dos alunos (ZEICHNER, 2003).

A reflexdo coletiva também possibilitou a discussao sobre preconceitos e excluséo,
a elaboracéo de propostas que visavam a equidade nas aulas de matematica, a proposicao de
metodologias para que todos os alunos aprendessem e participassem das aulas, a constatacao
da importéncia do convivio com a diversidade para a construcdo da equidade e contribuir
com a constituicdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. A importancia da reflexdo
coletiva no processo de Imaginacdo Pedagdgica foi constatada por Denise ao afirmar:
“Tinha coisa que eu ndo pensava, mas o Dani falava, ou a Katia, ou a Isabel. Dai eu
pensava: nossa, como nao pensei nisso! E também a importancia de compartilhar, quando
Jjunta varias cabegas, sabe?”. De fato, foi uma experiéncia de formacdo de professores em

que todos aprendemos com o outro.

Considerac0es Finais

Este artigo trouxe um recorte dos resultados de uma pesquisa de doutorado,
abordando de modo breve alguns resultados e discussdes apresentados na tese, com foco nas
possibilidades do processo de Imaginacdo Pedagdgica para a formacdo de professores de
matematica em termos de ac¢Oes para uma formacao para incluséo e justica social.

Faz-se importante destacar que a Imaginacdo Pedagdgica ndo foi compreendida
como uma metodologia que pode ser aplicada diretamente para que licenciandos elaborem
um plano de aula. Ela foi um processo de reflexdo critica sobre aspectos a serem mudados

(exclusdo, ndo participacdo nas aulas, preconceito, entre outros) para se pensar em
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possibilidades para algo que poderia ser diferente, no caso que as aulas de matematica
fossem inclusivas e um espaco para encontro entre diferencas. Deste modo, considero que a
Imaginacdo Pedagogica teve inicio no primeiro encontro dedicado a estudo sobre Educagéo
Inclusiva, pois fundamentou as discussdes e acdes imaginadas dos participantes.

Durante o processo de Imaginacdo Pedagdgica, os participantes refletiram sobre
preconceitos e privilégios, sobre direitos das pessoas com deficiéncia, sobre as barreiras
sociais que impedem a participacdo na sociedade com equidade. Se movimentaram para
compreender e respeitar as diferencas, imaginar possibilidades para que todos os estudantes
pudessem aprender e participar das aulas de matematica e se empenharam para que a sala de
aula fosse um espaco de respeito a diversidade. Deste modo, a Imaginagdo Pedagdgica se
mostrou como uma possibilidade para a proposicdo de uma acdo de formacdo inicial de
professores de matematica para inclusdo, na perspectiva da FPJS.

Uma formacdo de professores de matematica para inclusdo e justica social deve ir
além de pensar em adaptagdes de atividades para deficiéncias especificas, convidando o
licenciando a perceber os estudantes com deficiéncia sob uma Gtica social, reconhecendo as
barreiras impostas pela sociedade, pela escola, pelas metodologias adotadas, pelas atividades
realizadas e pelas representacdes aceitas nas aulas de matematica. Deve responsabilizar-se
com a formacdo de um profissional que se indigne frente a injusticas, exclusdo e
preconceitos. Uma formacdo que mostre que o professor deve preocupar-se com a
participacdo e aprendizagem de todos, promover a interacdo, colaboracdo e o dialogo entre
os alunos e primar pelo respeito a diversidade para que as aulas de matematica se constituam

COMO espagos que promovam encontros entre diferencas.
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