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Resumo: As pesquisas de Bernadete Gatti (2013-2014) sobre a formagéo de professores
asseguram que o desenvolvimento profissional se da tanto na formacdo basica da
graduacdo, como por meio de suas experiéncias com a pratica docente, iniciada na
licenciatura e concretizada no trabalho das redes de ensino. Os estudos que Gatti realizou
apos dez anos da publicacdo das primeiras resolugdes do conselho nacional de educagédo
revelam que tais Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) ndo deixam claras as
orientac6es formativas dirigidas a um perfil de professor, mostrando muito mais énfase
nos conhecimentos disciplinares de area de conhecimento especifica e ndo com vistas a
formacgao de educadores (Gatti, 2012; Gatti et al., 2010a). Nesta mesma perspectiva, a
autora ainda comenta que a carga horaria do estagio obrigatério tem por objetivo
proporcionar aos licenciandos um contato mais aprofundado com as escolas da educacao
basica. No entanto, Gatti conclui que, mesmo que o0s estagios curriculares
supervisionados constituam espacos privilegiados para a aprendizagem das préaticas
docentes, a autora ndo obteve evidéncias sobre como esses estagios vém sendo realizados
de fato, pois os dados que obteve se mostraram imprecisos, inviabilizando uma analise
exclusivamente baseada nos curriculos documentados. Dessa forma, julgamos oportuno
investigar como o estagio supervisionado acontece em cursos de licenciatura em
matematica brasileiros. Para tanto, coletamos e analisamos dados de uma licenciatura em
matematica de universidades federais de cada uma das cinco regides brasileiras. Neste
trabalho apresentamos o estudo do estagio supervisionado de uma dessas licenciaturas.
Para estimular uma reflexao, optamos por escolher a regido nordeste, pois este estagio
supervisionado apresentar caracteristicas “diferenciadas” da pratica de estagio realizado

no curso de licenciatura em matematica da UFSC, por exemplo. O projeto pedagdgico da
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licenciatura, a transcricdo de entrevistas com professores orientadores e licenciandos
estagiarios constitui o corpus desta pesquisa cuja analise baseou-se em Bardin (2011),
por meio da analise de conteido. Essa metodologia nos permitiu compreender, para além
do projeto pedagdgico do curso, a operacionalizacdo do estagio, bem como a concepgéo
e articulacdo que o estagio estabelece com os demais componentes curriculares e com o
curso da instituicdo. Sob nossa lente, estd um curso criado na década de 1960 cuja
estrutura curricular € mantida até os anos 2000. As mudancas curriculares foram sendo
introduzidas conforme as legislacdes exigidas, tais como: a lei n.9795/1999, a portaria do
INEP n.223/2001 a resolu¢do CNE-CP n°1 e n°® 2/2002, a resolucdo CNE-CES n° 3/2003,
a resolugdo CNE-CP n° 1/2004, e o decreto n° 5626/2005, considerados, documentos
imprescindiveis para um curso de licenciatura em matematica. Com base em tais
diretrizes, o curso se propbe a formar professores de matematica para atuarem
profissionalmente na educacgéo basica, sendo 0s egressos, capazes de exercer a docéncia
ou outras atividades no &mbito da escola ou dos sistemas educacionais em nivel da
educacdo basica, ligadas tanto aos processos educativos quanto a gestdo administrativa
ou pedagogica dos mesmos. Para tanto, a formacao é direcionada para que ndo se dé de
modo estanque e limitado apenas a aquisicdo de contetdo especifico da matematica, da
area didatico-pedagdgica ou do campo da psicopedagogia. Neste sentido, buscou-se
romper com 0 modelo tradicionalmente praticado, conhecido como “3+1”, na medida em
que estabelece, nesta (re)organizacdo curricular, uma diferente (re)distribuicdo nas areas
de conhecimento que compde a formacdo. H4, portanto, a tentativa de articular, ao longo
dos oitos semestres, 0s conhecimentos pedagdgicos e cientificos. Ao todo, 0 curso €
composto por 36 disciplinas obrigatdrias, dentre elas, quatro sdo o estagio supervisionado
e mais 300 horas de disciplinas optativas. Nos trés primeiros semestres sdo indicadas
quatro disciplinas voltadas a matemética e uma a educacdo. O quarto e quinto semestres
sdo propostos trés disciplinas para a matematica e duas para a educagédo, sendo neste
ultimo realizado também o primeiro estagio. Para o sexto semestre € sugerido outras duas
disciplinas de matemaética, uma de fisica, uma da educacéo e o segundo estagio. Assim,
no sétimo recomendam-se trés disciplinas relacionada aos conhecimentos matematicos,

uma da educacéo e o terceiro estagio. Por fim, no oitavo semestre ha uma disciplina a
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matematica, outra voltada a estatistica, uma da educacéo e o quarto e Gltimo estagio.
Como nossa énfase estd no estagio, tornar-se relevante caracterizar cada um deles. Um
principio basico dado ao estagio € o aprofundamento dos aspectos didaticos-pedagogicos,
para, além disso, cada estagio se diferencia. Deste modo, no estagio | o licenciado é
inserido para conhecer, sob a perspectiva de docente, a realidade escolar do ensino
fundamental I1. No estégio I, o estagiario deve identificar e propor um plano de atividade
para a necessidade da realidade observada. Ja nos estagios Il e IV o estagiario € inserido
nas atividades em aula de matematica para nela ser ativo, sendo realizados no ensino
fundamental 11 e médio, respectivamente. Para tanto, cada estagio exige o cumprimento
de 100h. Na prética, esses momentos foram revelados, por um dos estagiarios, da seguinte
forma: “/...] Professor é como qualquer outra profissdo, ndo é para qualquer um... E
possivel trabalhar por 15, 20 anos e ndo saber tudo, ser professor ndo é sé saber
matematica precisa de tudo isso aqui. Por isso, 0s estagios sdo importantes nessa
sequéncia e vocé precisa de conhecimentos, bagagem, tempo em sala de aula. Por mais
que vocé se prepare, a sala de aula é complexa e dinamica e o professor tem que saber
administrar tudo. O professor precisa fazer uma analise de tudo que acontece na sala de
aula e mesmo assim ele nunca esta preparado. O professor pode participar das aulas, de
palestras, eventos... Se constituir professor € no dia a dia. Todo dia tem uma novidade
na pratica do professor [...]”. Neste sentido, mesmo constando, nas diversas fontes
analisadas, que “falta” articulagdo entre os professores do departamento de matematica e
os professores da faculdade de educacgéo, os aspectos levantados na pesquisa de campo
referentes ao estagio tende a uma pratica de estadgio que possibilita aos futuros
professores, a0 menos uma visdo da complexidade das praticas institucionais, tdo
fundamentais para sua insercdo profissional, rompendo com a visdo de um estagio:
pontual, aligeirado e deixado para a parte final do curso, convergindo com uma visao
holistica do licenciando, portanto nem tradicional nem técnico, mas propiciando e

incentivando a reflexao.
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