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O CURRICULO DE MATEMATICA PARA A EDUCACAO DE JOVENSE
ADULTOS: UMA INVESTIGACAO SOBRE OS ENUNCIADOS QUE CIRCULAM NA
EDUCACAO MATEMATICA

Djeison Machado*

Resumo: Este texto apresenta os resultados finais da dissertacdo de mestrado que investigou o curriculo de
Matemética para a Educacdo de Jovens e Adultos. Através da andlise do discurso foucaultiana, foram analisados
textos publicados nos anais do Encontro Nacional de Educacdo Matematica que permitiram a evidenciacdo de dois
enunciados que circulam na Educacdo Matematica: (1) o curriculo de Matematica para a Educacéo de Jovens e
Adultos deve estar relacionado com o cotidiano dos estudantes e (2) o curriculo de Matematica para a Educagao
de Jovens e Adultos deve instrumentalizar para a construcdo da cidadania. Foram realizadas reflexdes sobre a
naturalizacdo destes enunciados na tentativa de compreender as relacbes de poder-saber que os forjaram e seus
efeitos de verdade sobre nos.

Palavras-chave: Curriculo. Educacéo de Jovens e Adultos. Matematica. Enunciados. Anélise do Discurso.

1. AS PESQUISAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A chegada dos jesuitas ao Brasil no seculo XVI para a catequizacdo dos indigenas
brasileiros pode ser considerada como o marco inicial da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos)
no Brasil. De 14 para c4 a EJA passou por vérias transformacfes atraves de acOes
implementadas em diferentes regimes governamentais. Uma das alteracdes mais marcantes e
recentes da EJA foi 0 seu reconhecimento como modalidade de ensino da Educacdo Baésica
através da LDB 9394/96. A partir dai, houve um salto significativo das pesquisas sobre a EJA
que, majoritariamente, ocuparam-se em sondar politicas publicas e experiéncias docentes
(ALCANTARA, 2013). Quando investigamos e discutimos a EJA, acabamos revelando mais
das suas dificuldades do que das suas potencialidades. Isso se da, pela EJA ser fruto dos
problemas do sistema publico de ensino regular e pela miséria que assola nosso pais e impede
milhares de sujeitos a terem acesso a educacdo na infancia ou a abandonarem seus estudos
(FONSECA, 2016).

Ao buscar no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES utilizando as expressdes
eja e educacdo de jovens e adultos, encontrei 1.118.214 pesquisas académicas entre o periodo
de 1987 e 20182 Refinando a busca para pesquisas da area de Ensino de Ciéncias e Matematica,
encontrei 7.911 trabalhos, o que corresponde a apenas 0,7% do total produzido sobre a EJA.

Fica evidente que a area da Ensino de Ciéncias e Matematica, apesar de acompanhar o crescente
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nimero de pesquisas no periodo supracitado, contribui timidamente para o fortalecimento da
EJA e perdeu a oportunidade de participar da consolidacdo desta modalidade.

Em especifico, a Educacdo Matematica de Jovens e Adultos, uma area que tenta
se consolidar na intersecdo entre a EJA e a Educagdo Matematica, ainda esta restrita a iniciativas
isoladas (RIBEIRO, 2014), pois a maioria das discussdes sobre a EJA se concentram em
espacos da area da Educacdo. Pesquisas como as de Ribeiro (2014), Rodrigues (2015), Ruidiaz
(2014) e Matos (2015), sdo exemplos de investigacdes® que revelaram a constituicdo do campo
tedrico da EJA com rupturas, avancos e retrocessos, utilizando referenciais tedricos de
diferentes areas do conhecimento como a Pedagogia e a Psicologia. Tais pesquisas mostram
que ha necessidade da construcdo de um referencial teérico préprio para a EJA, que abranja
todas as suas peculiaridades que a distingue das outras modalidades da Educa¢éo Basica como,
por exemplo, as caracteristicas etarias e socioecondmicas do seu publico alvo, os desafios do
ensino em espacos de privagdo de liberdade e o avanco das metodologias de ensino voltadas

para adultos.

2. A PRODUCAO DOS ENUNCIADOS SOBRE O CURRICULO DE MATEMATICA
PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

De acordo com Veiga-Neto (2016), Foucault criou um arcabouco tedrico e
metodoldgico para investigarmos analiticamente contextos historicos a partir dos discursos que
circulam entre nos. Numa abordagem foucaultiana, ndo estamos em busca de verdades
absolutas, nem tampouco analisamos discursos para qualificar, desqualificar ou inferir verdades
escondidas. A andlise do discurso foucaultiana nos permite compreender as relacdes de poder-
saber que forjam verdades que nos atravessam, que influenciam nossas praticas, que moldam
nossa forma de ser e de compreender a realidade. Segundo Foucault (2014), os discursos que
circulam em espacos legitimados como locais produtores de verdades, por serem considerados
qualificados para tal, exercem efeitos sobre nds, por isso observamos como eles surgem e 0

poder que deles emana.

O discurso nada mais € do que a reverberacdo de uma verdade nascendo diante de
seus proprios olhos; e, quando tudo pode, enfim, tomar a forma do discurso, quando
tudo pode ser dito e o discurso pode ser dito a propdésito de tudo, isso se da porque

% Tais pesquisas foram selecionadas para a revisdo de literatura por apresentarem, em certa medida, olhares
foucaultianos em suas reflexdes sobre a EJA e a Educacdo Matematica, assim como esta pesquisa se propds.
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todas as coisas, tendo manifestado e intercambiado seu sentido, podem voltar a
interioridade silenciosa da consciéncia de si (FOUCAULT, 2014, p. 46).

O legado deixado por Foucault para a analise do discurso € complexo e nao cabe
nas limitacbes deste texto, porém é necessario ressaltar dois conceitos fundamentais que
sustentaram esta pesquisa. O primeiro é o conceito de enunciacao, que é a materialidade do que

foi pronunciado e registrado de alguma forma.

Uma enunciacdo se da toda vez que um conjunto de signos é emitido; é um
acontecimento que jamais se repete, possuindo uma singularidade que jamais se pode
reproduzir, uma certa individualidade espaco-temporal. Uma pessoa pode proferir
uma mesma frase cem vezes e, feito isso, teremos que considerar cem enunciagoes
distintas no tempo (GOES, 2015, p. 85).

O segundo € o do enunciado, compreendido como um conjunto de enunciagées, que

existe em unidades como frases, proposicoes e atos de linguagem (SARTORI, 2015).

O enunciado é como uma rugosidade que aparece na superficie do discurso ao qual
pertence, € como um &tomo do discurso. Uma enunciacdo é também um
acontecimento, mas que ndo se repete, ao contrario do enunciado. Deste modo, um
enunciado pode ser composto por multiplas enunciagdes (MACHADO, 2019, p. 76).

Fazendo uso das lentes foucaultianas para investigacdes sobre os discursos, me
debrucei sobre os enunciados que circulam nos trabalhos publicados nos anais do ENEM
(Encontro Nacional de Educagdo Matematica) sobre o curriculo de Matematica para a Educacao

de Jovens e Adultos.

Por ser gerada, transmitida e alicergada por institui¢ces reconhecidas, por ser acolhida
e legitimada entre os pares neste campo de saber, a producdo dos ENEMSs entra em
concomitancia com as formulagdes foucaultianas. Assim, essa mesma produgdo, ao
atender certas exigéncias e se mostrar qualificada, faz com que o ENEM entre na
ordem do discurso da Educacdo Matemdatica como um dos principais lugares
brasileiros para a producéo de verdades neste campo (GOES, 2015, p. 71).

No site da SBEM (Sociedade Brasileira de Matematica) encontrei os anais dos
ENEMs realizados entre 1987 e 2016 e iniciei a producdo dos dados que foi dividida em trés
etapas. A primeira etapa de producdo se deu através da busca dos termos eja, supletivo, jovens
e adultos nos titulos dos resumos/trabalhos disponiveis nos anais e resultou na identificagdo de
176 trabalhos. A segunda etapa consistiu na analise de uma amostra, composta por 39 trabalhos

publicados nos anais do ENEM de 2016, que me permitiu visualizar 13 possibilidades de
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possiveis enunciados a serem investigados: (1) As singularidades/diversidades dos estudantes
e da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos; (2) As dificuldades de aprendizagem dos
estudantes; (3) As marcas de exclusdo presentes na trajetdria de vida dos estudantes e em seus
processos de escolarizagdo; (4) A Educacdo de Jovens e Adultos como possibilidade para
transformacdo da realidade; (5) A conclusdo da Educagdo Basica como possibilidade para
ascensdo social; (6) A necessidade da contextualizacdo para promover a aprendizagem dos
estudantes; (7) A valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes; (8) A formacgéo
docente do professor para a Educacdo de Jovens e Adultos; (9) Os conflitos/dificuldades
encontrados na Educacdo de Jovens e Adultos; (10) O curriculo da Educagdo de Jovens e
Adultos; (11) As metodologias utilizadas; (12) As propostas de ensino com objetivos de
desenvolver a criticidade nos estudantes; (13) As propostas de ensino com objetivos de
promover acles de exercicio da cidadania. A leitura das enunciacGes me parecera, em maioria,
remetidas as questdes relacionadas ao curriculo de Matematica. Assim, realizei a terceira e
Gltima etapa de producgdo dos dados buscando nos textos* os termos curriculo, curriculos,
curricular, curriculares e seus sindnimos disciplina, disciplinas, matéria, matérias, programa,
programas, programacao, programacoes, programatico e programaticos, que resultou em 115

enunciagdes que compuseram o corpus de anélise.

3. UM CURRICULO RELACIONADO COM O COTIDIANO DOS ALUNOS E QUE
INTRUMENTALIZA PARA A CONSTRUCAO DA CIDADANIA

O primeiro enunciado identificado foi: o curriculo de Matematica deve estar
relacionado com o cotidiano dos estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos. Tal enunciado
esta relacionado com a ideia da contextualiza¢do dos conhecimentos matematicos como algo

facilitador ou legitimador da aprendizagem. No entanto,

[...] a contextualizacfo é um recurso que permite aos estudantes aprenderem conceitos
matematicos através da mediacdo entre signos e sentidos, ndo necessariamente
provenientes de situacGes cotidianas. Por exemplo, é possivel contextualizar o
conceito de fragdo como parte do todo através da divisdo de figuras geométricas. Estas

4 Nesta etapa foram analisados os textos dos trabalhos publicados entre os ENEMs de 2001 e 2016, que
representaram 92% dos trabalhos selecionados. Além de representaram uma amostra significativa, esses trabalhos
estavam em versfes completas (ndo apenas resumos), e assim, apresentaram a possibilidade de serem analisados
com o auxilio do recurso localizar dos softwares leitores de pdf e editores de texto.
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representacdes sdo simbolos que permitem aos estudantes darem significados as
representacdes das fragdes como parte do todo (MACHADO, 2019, p. 88).

E possivel compreender a existéncia desse enunciado pelo fato de a
contextualizacdo ser um principio pedagogico presente nas orientaces curriculares oficiais,
indicado como uma estratégia de aproximacdo entre a vida real e os conhecimentos
matematicos. A seguir, apresento cinco enuncia¢fes que sustentam o enunciado sobre um

curriculo contextualizado para a EJA.

Os conhecimentos matematicos trazidos pelos alunos, pouco valorizados por muitos
professores, precisam ser identificados e elucidados, pois, dessa forma, o educando
comecara a perceber que a Matematica estd mais proxima de sua vida, é algo
acessivel, diferente do que tradicionalmente se pensa sobre essa disciplina
(MONTEIRO, 2013, p. 4, grifos meus).

Nas préaticas educativas desenvolvidas com jovens e adultos, a todo momento nos
deparamos com questionamentos referentes ao ensino e a aprendizagem de
Matematica, a organizagao curricular desse conhecimento, ao "'uso'* da Matematica
em contextos ndo escolares, e ao confronto do conhecimento adquirido nesses
contextos com sua versdo escolar (ARAUJO, 2001, p. 1, grifos meus).

Dentre os resultados, a dendncia da ndo neutralidade das selecGes e préaticas
curriculares, e a defesa de que os percursos curriculares sejam conduzidos de forma
que a Matematica dialogue com a vida dos estudantes jovens, adultos ou idoso,
motivando a aprendizagem a partir de situacGes que lhes facam sentido (FREITAS e
ESQUINCALHA, 2016, p. 1, grifos meus).

Hoje em dia, encontramos em diversos textos prescritivos (Pardmetros
Curriculares Nacionais, Manuais do Professor, Programas de Ensino elaborados pelas
Secretarias de Educagdo, Literatura na area da Educagdo Matematica) uma
recomendacdo enfatica para que “se utilizem problemas do cotidiano para ensinar
Matematica” (FONSECA, 2001, p. 3, grifos meus).

Visto que, a aquisicdo do conhecimento matemético permite ao sujeito resolver
problemas de sua vida cotidiana, bem como possuem aplicagdes no mundo do
trabalho, motivo pelo qual essa disciplina ocupa um papel tdo expressivo na extenséo
curricular dos mais diversos niveis de ensino (ALBUQUERQUE et. al, 2016, p. 2, grifos
meus).

Essa concepcdo “descreve um entendimento simplificado sobre a contextualizagao,
no qual os problemas propostos pelo professor na sala de aula sdo utilizados para mostrar a
matematica a partir de exemplos da realidade” (REIS E NEHRING, 2017, p. 343). Outras
pesquisas na &rea da Educacdo Matematica j& investigaram o discurso que sugere a realidade
do estudante como ponto de partida ou de chegada para a aprendizagem dos conceitos
matematicos. Duarte (2009), por exemplo, mostrou que essa verdade atravessa todas as
modalidades de ensino e busca resolver duas situagdes: dar significado aos conceitos

matematicos (preenchendo um certo “vazio” e dando “sentido” ao que se estuda na escola) e
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permitir que os estudantes possam ser ativistas frente aos problemas sociais que os acometem
(tornando os sujeitos capazes de alterarem suas realidades).

O legado deixado pelos movimentos populares do final do século XX, em especial
as ideias de “conscientiza¢do” deixadas por Paulo Freire, foi utilizado amplamente no Brasil na
construcéo das propostas curriculares da EJA e parece ser o ber¢o do enunciado sobre a inclusdo
do cotidiano dos estudantes no curriculo. No entanto, as classes dominantes que determinam os
curriculos a serem ensinados detém conhecimentos que as classes desprivilegiadas ndo possuem
acesso. Assim, o ensino da matematica eurocéntrica/académica para as classes privilegiadas e
0 ensino da matematica cotidiana para os estudantes da EJA, torna-se mais um marco na divisdo
social entre as classes (KNIJNIK, 2004). Por isso,

[...] é preciso tomar em consideragdo que os alunos ndo vém a escola apenas a procura
da aquisi¢do de um instrumental para uso imediato na vida didria, até porque parte
dessas nocoes e habilidades de utilizagdo mais frequente no dia a dia eles ja dominam
razoavelmente, embora manifestem indicios de seu desejo de otimiza-las. 1sso leva a
conferir ao ensino de Matematica que se pretende ali processar um carater de
sistematizacdo, de reelaboragdo e/ou alargamento de alguns conceitos, de
desenvolvimento de algumas habilidades e mesmo treinamento de algumas técnicas
requisitadas para o desempenho de atividades heuristicas e algoritmicas. [...] Se
consideramos haver na EJA, indubitavelmente, em respeito as demandas dos alunos,
0 proposito de ensinar a matematica académica, socialmente legitimada, cujo dominio
0s proprios grupos subordinados colocam como condicdo para que possam participar
davida social, cultural e econémica de modo menos desvantajoso, ndo podemos tratar,
por isso, 0s saberes académicos e populares de modo dicotdmico (FONSECA, 2016,

n.p.).

O segundo enunciado identificado foi: o curriculo de Matematica para a Educacéo
de Jovens e adultos deve instrumentalizar para a construcéo da cidadania. Este enunciado se
relaciona com a criticidade, pois para exercer a cidadania os sujeitos precisam ser criticos frente
as politicas publicas, a busca do cumprimento dos seus direitos e ao consumo de produtos e
servicos (GOES, 2015). A Educacio Matematica advoga para si como o objetivo de tonar os
alunos criticos para que possam ser cidaddos na contemporaneidade (GOES, 2015). Abaixo,
apresento cinco enunciagdes que sustentam enunciado sobre a Matematica como instrumental

para o exercicio da cidadania:

Por isso, de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) “para exercer
a cidadania é necessario saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar
informag0es estatisticamente”. Dessa forma, o ensino de Matematica deve garantir,
ao aluno da Educacdo Basica, o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
sdo requeridas pelo mundo em que esses alunos vivem, onde a criatividade, autonomia
e a capacidade de solucionar problemas tenham um destaque especial
(TORSTENSEN e ROSA, 2013, p. 1, grifos meus).
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Dessa forma, o curriculo de Matematica para jovens e adultos deve contribuir para
a valorizacdo da pluralidade sociocultural e criar condigdes para que o aluno se
torne agente da transformacéo de seu ambiente, participe mais ativamente no
mundo do trabalho, das relagdes sociais, da politica e da cultura e se torne, dessa
forma, um agente de transformacao social (TORSTENSEN e ROSA, 2013, p. 2,
grifos meus).

Considerando as habilidades que podem ser desenvolvidas a partir da aprendizagem
dos conteldos e tematicas envolvendo Matematica justifica-se o estudo, sendo que
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), o ensino de Matematica precisa
organizar-se para que a matematica seja um componente curricular importante
na construgdo da cidadania, pois 0 conhecimento matematico historicamente
construido e em permanente evolucao na sociedade pode ser instrumento de inclusdo
social e cidadd (CORDEIRO, 2013, p. 3).

Desse modo, segundo Brasil (2002), um curriculo de matematica para os alunos
da Educacdo de Jovens e Adultos, deve garantir a valoriza¢do de sua pluralidade
sociocultural e criar condigdes para que o estudante se torne agente da
transformacdo de seu ambiente, participando mais ativamente no mundo do
trabalho, das relagdes sociais, da politica e da Cultura (BRUNELLI, 2013, p. 2,
grifos meus).

Quanto a objetivos gerais do ensino de Matematica, o documento explicita: “O ensino
de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos, que visa a construcdo da
cidadania e a constituicdo do aluno como sujeito da aprendizagem, compartilha os
mesmos objetivos gerais do Ensino Fundamental.” (CONTI e CARVALHO, 2010, p.
2-3, grifos meus).

Silva (2001), alerta que atualmente ha sempre vozes dizendo o que devemos ser,
como devemos e quando devemos ser. “[...] nossa vida aparentemente intima e privada esta
inapelavelmente enleada em relagfes de poder. Quando nos dizem o que querem que sejamos,
mesmo que seja para dizer que devemos ser livres, j& ndo somos, é claro, livres. N6s somos,
nesse exato momento, objetos e sujeitos do poder” (SILVA, 2001, p. 43). Nesse sentido, ser ou
n&o critico, atuar ou ndo na sociedade, exercer ou ndo a cidadania, deveria ser uma escolha de
cada sujeito, ndo uma imposicdo do curriculo (GOES, 2015). Caberia ao curriculo de
Matematica forjar sujeitos que atendam a determinados requisitos (ser cidaddo, intervir na
realidade...) ou os conhecimentos matematicos deveriam ser aprendidos para que cada sujeito
determine o que fazer com eles?

Este enunciado parece surgir como resposta as necessidades da contemporaneidade,
forjadas pelo regime democratico em um modelo econémico capitalista que individualiza cada
sujeito. Afinal, a cidadania nos tempos atuais ndo se restringe apenas a exercer direitos e
deveres em um Estado. Viver em sociedade no século XXI significa ser um cidaddo
consumidor. Na roda do capitalismo é necessario que todos tenham acesso ao consumo de bens

e servicos produzidos, isso exige atualmente possuir conhecimentos matematicos mais
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complexos que as quatro operagdes basicas. A constante digitalizacdo dos produtos e servi¢os
exige, por exemplo, conhecimentos basicos de ldgica para que seja possivel navegar em um
menu com diversas op¢oes. Os sujeitos que hoje sdo o publico da EJA, sdo os “marginais” da
sociedade, frutos de diversos processos historicos que 0s negaram acesso a conhecimentos mais
elaborados, vivem na periferia do conhecimento, sdo as “ervas daninhas” que cresceram no
jardim do capitalismo pois ndo conseguem consumir 0s mais recentes produtos. Os sujeitos da
EJA necessitariam, entdo, ser instrumentalizados com conhecimentos matematicos para que
atingissem patamares minimos de proficiéncia que os permitissem ser cidadaos (consumidores).

Ou seja,

[...] a necessidade de lidar com estas informagdes que sdo produzidas para anunciar
o0s mais diversos produtos, criar necessidades, estabelecer novos padrdes de consumo,
manter antigos padrdes e vender modos de vida e tudo o que estiver relacionado com
tais modos. A necessidade estabelecida é a de saber operar com as informacdes de
uma sociedade capitalista, de uma atualidade que tem, retomando o conceito

baumaniano, a vida organizada em torno do consumo (GOES, 2015, p. 114-115).

Além disso, a verdade sobre a necessidade da aprendizagem de conhecimentos
matematicos para o exercicio da cidadania revela que os sujeitos que ndo possuem tais
conhecimentos estariam, a principio, inaptos para a participacdo plena na sociedade moderna,
seriam “cidaddos de segunda categoria” pois ndo podem exercer seus direitos e deveres
plenamente. Caberia aos professores de Matematica ensinar diversos conhecimentos para

promover a inclusdo desses sujeitos no mundo contemporaneo.
4, CONSIDERAC}()ES FINAIS

Os dois enunciados evidenciados nesta pesquisa revelam verdades sobre um
curriculo de Matematica que deve ser contextualizado com o cotidiano dos estudantes da EJA
e servir de ferramental para que tais sujeitos construam a cidadania. E claro que a
contextualizacdo exerce papel fundamental nos processos de ensino e aprendizagem,
principalmente dos estudantes da EJA dado seus enormes arcabougos conceituais construidos
ao longo de suas vidas, assim como ndo se pode negar o papel que a Matematica desempenha
em diversas areas da sociedade e que exigem aprendizagem de conhecimentos especificos para
que se possa realizar uma leitura mais apurada do mundo ao nosso redor. O que as
problematiza¢Ges aqui mostradas (e tantas outras que ndo couberam neste texto dado as

limitacbes métricas) revelam é que estas verdades naturalizadas na Educacdo Matematica de
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Jovens e Adultos precisam ser analisadas com cautela devido aos seus impactos sociais, nem

sempre percebidos por nos.
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