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O BRINCAR E ALINGUAGEM MATEMA:I'ICA NAS PRATICAS DE
PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL

Janice Anacleto Pereira dos Reis?

Resumo: Este estudo é recorte de uma pesquisa de mestrado do Programa de Pos-graduacdo em
Educaclo/PPGEd da Universidade Federal de Campina Grande/UFCG-PB, cujo objeto é o brincar na educagio
infantil. Para essa discussao, refletimos sobre a linguagem matematica nas préaticas pedagogicas de professoras
de creche e pré-escola do municipio de Lagoa Seca-PB, no ambito do brincar. Para o debate, nos valemos dos
documentos normativos Base Nacional Comum Curricular para a Educagdo Infantil (2017) e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2009), bem como de discussdes de Arando (2011); Carvalho
(2014); Moreno (2006); Smole (2000), entre outros. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujos procedimentos
sdo a observacdo e a entrevista semiestruturada. Os instrumentos utilizados foram o diario de campo,
microfilmagens e fotografias. Para andlise dos dados, o método utilizado foi Nucleos de Significagdo. A
Pesquisa aponta que, para as professoras pesquisadas, o brincar pode possibilitar as criancas o desenvolvimento
das linguagens: matematica, para a aprendizagem delas de ndmeros, de realizacdo de célculos de operagoes de
adicdo e subtracfo; geométrica, com o reconhecimento de diversas figuras pelas criancas e; corporal, para
desenvolver a lateralidade, equilibrio e coordena¢do motora infantil.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Brincar. Linguagem matematica. Préatica pedagogica.
1. INTRODUCAO

Brincando, a crianca, aponta, gesticula, escolhe objetos, realiza inferéncias, acoes
estas, compreendidas pelos adultos como sinal de desenvolvimento e aprendizagem. E, pois,
brincando que a crianga se apropria de elementos do meio social e cultural que esta inserida.

Na Educacdo Infantil?, as interacbes e a brincadeira correspondem a um dos
principais eixos da etapa, os quais devem se articular as praticas pedagogicas, para o
desenvolvimento infantil integral, a partir das mais diversas linguagens da criancga, tais como:
corporal, matematica, geométrica, dramatica, plastica, escrita, verbal, entre outras (BRASIL,
2009; EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999).

No ambito da linguagem matematica, importante que o brincar se articule as
nocOes de quantidade, medida, orientacdo espacial, temporal, entre outras que componham o
cotidiano da crianca, a exemplo, de comparar a quantidade de biscoitos que ganhou em
relacdo ao colega; na percepcgao das semelhancas e diferengas entre os objetos e alimentos; na

proposicdo de solugbes para diferentes problemas; na decisdo e ordenacdo das acdes e ndo

! Pedagoga e mestre em educacéo pelo Programa de P6s Graduagdo em Educacio da Universidade Federal de
Campina Grande-PB. E-mail: janiceanacletols@gmail.com

2 Educacio Infantil com iniciais em letras maitsculas refere-se a primeira etapa da educacgio basica. Com iniciais
em letras mindsculas a educacgdo da crianca de 0 a 5 anos de idade.
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somente para aprender conceitos de numero, figuras geométricas ou realizar célculos de
operagdes matematicas (ARANAO, 2011; BRASIL, 2009).

Nesta direcdo, esse artigo, recorte de uma pesquisa de mestrado do Programa de
P6s Graduagdo em Educacédo - PPGEd, da Universidade Federal de Campina Grande - UFCG,
realizada entre os anos de 2017 a 2019, reflete sobre o brincar na educagéo infantil, mediante
praticas de seis professoras de duas creches de Lagoa Seca-PB, a partir do reconhecimento
delas sobre seus direcionamentos quanto aos modos de mobilizag¢éo do brincar das criancas na
creche e pré-escola. Para essa discussdo tomou-se, o brincar no &mbito da linguagem
matematica nas praticas pedagogicas para educacdo infantil.

Na creche localizada na zona urbana, pesquisamos as professoras denominadas
por nos de A, B, C e D. Professora A com o grupol (criancas de trés anos de idade);
professora C com o grupo 2 (criangas de quatro anos de idade); e professora D com o grupo 3
(criangas de cinco anos de idade). Nessa mesma instituicdo, pesquisamos a professora B com
0 grupo 1, o mesmo grupo investigado no turno da manhé&. Na creche localizada na zona rural,
pesquisamos as professoras E e F. Professora E com o grupo 4 (criancas de dois anos de
idade) e professora F com o grupo 5 ( criancas de trés anos de idade).

Na pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa interpretativista, uma vez que a
producéo dos dados se deu a partir dos significados humanos sobre um dado evento. Os
procedimentos utilizados foram observac@es e entrevista semiestruturada.

As observagdes nos permitiram perceber os fatos diretamente no campo (GIL,
2008). Cada grupo de educacdo infantil pesquisado contemplou quatro observagdes, tanto nas
salas para compreendermos as praticas das professoras, quanto nos momentos de brincadeira
mais livres das criangas no recreio, para identificarmos os modos de brincar mais recorrentes
entre elas.

A entrevista semiestruturada corresponde a um esquema flexivel capaz de
possibilitar adaptaces necessarias durante o ato com os sujeitos (LUDKE; ANDRE, 1986).
Procedimento este, muito importante para dialogar as falas das professoras durante a
entrevista com as praticas delas, percebidas nas observacoes.

O diario de campo, as fotografias, as filmagens e as gravacdes em audio, nos
auxiliaram a registrar nossas idas a campo, 0s acordos, impressdes, entre outros episddios
envolvendo as professoras e as criangas na relacdo com o brincar (CRUZ NETO, 1994,
PINHEIRO; KAKEHASH; ANGELO, 2005).

Para analise dos dados, nos valemos do método Nucleos de Significacdo que

objetiva aos pesquisadores apreender o processo de constituicdo das significacdes construidas
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pelos sujeitos. As etapas desse método se dividem em: a) Levantamento dos pré-indicadores;
b) Sistematizacdo dos indicadores e ¢) Construcdo dos nucleos de significacdo. A primeira
etapa consiste nas informacdes apreendidas no campo de pesquisa referente as observacgdes e
entrevistas. A segunda etapa é a aproximacao dos sentidos constituidos pelos sujeitos no
di&rio de campo, nas entrevistas transcritas, gravacdes em audio e filmagens. A Gltima etapa é
a construcao dos nucleos de significacdo que € a sintese das categorias aprendidas, sendo elas:
A rotina das criangas na creche: tempo e espaco; A escolarizacdo do brincar: as criangas e as
brincadeiras; Brincadeiras livres: vivéncias culturais das criangas e O brincar entre o natural e
o social (AGUIAR; SOARES, 2006; AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).

No contexto da linguagem matematica, a pesquisa aponta que o brincar nas
praticas das professoras atrela-se a aprendizagem das criancas de nimeros, de calculos de
operacBes de adicdo e subtracdo, perpassando ainda, as linguagens, geométrica, para 0
reconhecimento de diversas figuras pelas criangas e corporal, para desenvolver a lateralidade,

equilibrio e coordenacdo motora infantil.

2. O BRINCAR E A LINGUAGEM MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Brincando, a crianca se apropria do meio social, contribuindo para a produgéo
cultural dos adultos, uma vez que ressignifica acdes, valores, crengas, normas de
comportamento de outros sujeitos, brincadeiras, jogos, cantigas de rodas, provérbios
populares, entre outros artefatos culturais, produzindo ainda, cultura infantil (CORSARO,
2011; KISHIMOTO, 2011).

Importante destacar que, muito embora, as atividades de brincar e jogar, sejam
sinbnimas pelo aspecto ludico, estas possuem especificidades. Jogar € uma apropriacdo do
brincar, destinado as criancas e adultos, enquanto que brincar é uma acdo exclusivamente
infantil (BROUGERE, 2010).

Os jogos, geralmente, complementam a acdo do jogar podendo ter carater: a)
competitivo, envolvendo luta, confronto e disputas (queimada, pega-pega, dama,
amarelinha.); b) sorte, que dependem somente dos jogadores (baralho, loteria, bingos.); c)
provocadores de vertigem, a exemplo, dos brinquedos de rodar, balancar, escorregar. Os
brinquedos, por sua vez, complementam a crianca no brincar, sendo produzidos
artesanalmente pelas criancas (galhos de arvores, pedras, entre outros.) ou industrialmente,

por empresas especializadas que, emergiram desde o seculo XVIII, com a revolugdo
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industrial. Ambos, jogos e brinquedos, sdo artefatos culturais que exprimem o contexto
cultural dos sujeitos (BENJAMIN, 2009; BROUGERE, 2010; KISHIMOTO, 2011;
PEREIRA, 2009).

Na educacdo infantil, esses objetos podem ampliar o desenvolvimento e
aprendizado da crianga, a partir das linguagens matematica, pléstica, pictorica, dramaética,
geométrica, corporal, escrita, verbal, entre outras, construidas e intensificadas nas trocas e
experiéncias da crianca no meio social e cultural (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999;
KISHIMOTO, 2011).

Nessa perspectiva, os documentos normativos para a Educacdo Infantil, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil DCNEI (2009) e Base Nacional
Comum Curricular para a Educacdo Infantil BNCC-EI (2017) destacam a relevancia das
praticas nessa etapa, inclusive, no contexto da linguagem matematica, se norteiarem pelos
eixos as interacbes e a brincadeira, a partir de principios como: relagbes quantitativas,
medidas, orientacbes-espacial, situacdes temporais entre outras no¢des presentes no cotidiano
dos sujeitos.

Desse modo, o foco na educacdo infantil ndo deve ser aprendizado de calculos, de
nameros ou reconhecimento de figuras geométricas, mas o desenvolvimento do raciocinio
I6gico da crianca, a partir de propostas brincantes, que visem articular as diversas linguagens.
Nesse sentido, a professora ou professor pode promover situacdes que busguem com que a
crianca explore 0s mais diversos espacos fisicos da instituicdo; manuseie e descreva objetos,
animais e figuras; formule e registre hipoteses; proponha soluc@es para diferentes problemas;
narre e represente corporalmente fatos, entre outras acdes (ARANAO, 2011; CARVALHO,
2014; MORENO, 2006; SMOLE, 2000).

Brincando, ao mesmo tempo em que a criancga se diverte, ela aprende no¢bes da
linguagem matematica. Ao cozinhar um bolo, por exemplo, hd certa quantidade de
ingredientes e que, estes, ttm um tempo e temperatura adequados no forno. Questdes estas,
importantes de serem problematizadas com as criangas. Outro exemplo é confeccionar
brinquedos. Para construir uma pipa, é preciso pesquisar como se constroi, refletir sobre os
materiais que serdo utilizados, tamanho, espessura, formato, entre outros aspectos. Essas e
outras propostas cotidianas permeiam as relagdes humanas e, consequente, o desenvolvimento
integral das diversas linguagens da crianca, inclusive, matematica.

Relevante dizer que, as praticas com a linguagem matematica devem estar
contextualizadas as vivéncias e interesses da crianca, bem como articuladas as demais

linguagens. Os projetos pedagdgicos, nesse sentido, séo cruciais para o desenvolvimento do
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fazer pedagogico, por envolverem e articularem diferentes linguagens. Pedir que a crianga,
registre graficamente, as etapas e procedimentos adotados durante o projeto, incentiva o
raciocinio légico infantil, bem como a participacao e colaboracdo das familias junto a escola,

0 que é propicio para que o desenvolvimento infantil no ambito das diversas linguagens
(SMOLE, 2000).

2.1 O brincar e a linguagem matematica: discutindo praticas

Embora as instituicdes de educacdo infantil pesquisadas, estejam localizadas em
contextos culturais distintos, uma na zona rural e a outra na zona urbana do municipio de
Lagoa Seca-PB foi observada propostas pedagdgicas semelhantes, envolvendo o brincar no

contexto da linguagem matematica.

Tanto as préticas das professoras pesquisadas da zona rural quanto da zona urbana
atrelam o brincar a linguagem matematica para o reconhecimento das criancas de
nimeros e figuras geométricas, bem como para o desenvolvimento delas da
habilidade de realizar calculos de operagdes de adicdo e subtracdo (Diario de campo,
22/ 03/2019).

Compreender o brincar como principal linguagem da crianca e elemento fundante
das praticas pedagdgicas na educacao infantil € um dos caminhos que, a nosso ver, devem ser
tomados na educacdo dos sujeitos da creche e pré-escola. E brincando que a crianca
estabelece relagdes com o outro, cria vinculos afetivos, aprende, se desenvolve, ressignifica o
meio e contribui para a producdo cultural. No contexto da linguagem matematica, as
propostas além de brincantes, devem buscar o desenvolvimento integral infantil e néo
priorizar o reconhecimento de numeros e figuras geométricas pela crianca, bem como para

desenvolver a habilidade delas de realizar calculos de operac¢des de adicéo e subtracéo.

O brincar para mim é o mais essencial porque a crianca aprende brincando. Através
das brincadeiras, desenvolvem a coordenagdo motora e o raciocinio ldgico. Para
mim, o mais importante na educacdo infantil é aprender brincando, no contexto,
dentro do conteddo, né? Tem que ter o dia da brincadeira livre, da brincadeira
dirigida, agora a brincadeira dentro do contexto, a crian¢a aprende muito mais
(Entrevista professora B, 20/03/2019).

Apesar de a professora valorizar o brincar na sua pratica com as criancas, nota-se
certa fragmentacgéo dessa atividade, como se fosse algo para ocupar o tempo livre das criangas

ou que deve ser vivenciado em horério ou eventos especificos da instituicdo, para o
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aprendizado de dadas areas do conhecimento humano. No contexto da linguagem matematica,
h& uma possivel tentativa para desenvolver o raciocinio l6gico das criangas. Com isso, talvez,
a professora ndo tenha se apropriado das questdes que regem a etapa da Educacdo Infantil
cujo foco do fazer pedagogico centra-se nas interacdes sociais e no desenvolvimento integral

infantil e ndo em conteddos como ocorre no Ensino Fundamental.

O jogo de encaixe trabalha as formas geométricas, as cores [...] o dado trabalha as
formas geométricas com eles, a questdo de quem ganhou, quem perdeu [...] também
depende da orientacdo do professor, como vai orientar (Entrevista professora A,
20/03/2019).

Piorizar jogos e brincadeiras para a aprendizagem da crianca de figuras
geomeétricas, cores, no¢bes de quantidade nos parece algo bastante rigido, sobretudo, com
criangas de trés anos de idade. Além do mais, borra a imagem e funcdo do jogo e da
brincadeira, no sentido que passam a ser meros elementos para fins de aprendizagem e ndo

como direito e producdo cultural.

O brincar abre varias possibilidades para a crianca, né? A questdo do aprender na
ludicidade, aprender brincando, ndo tem forma mais prazerosa. A gente perceber que
através do brincar, tipo uma forma geométrica, vocé ter um jogo legal, ela ja vai
associando cores, ja vai, associando formas e também existe a questdo do aprender
brincando (Entrevista professora C, 26/03/2019).

Muito importante a compreensdo da professora que, brincando, a crianca aprende
e a nosso entender, aprende muitas coisas, mais que cores ou figuras geométricas. Ao associar
a linguagem matematica fundamentalmente para esses conhecimentos, fragmenta-se a
amplitude de outros componentes da linguagem, tais como: raciocinio logico, localizacéo,
seriacdo, proporc¢do, relacdo, comparacdo, sequéncia temporal, entre outros (ARANAO,
2011). Com isso, a linguagem matematica aparece alheia e descontextualizada da vida dos

sujeitos e de outras linguagens.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Brincar é atividade estruturante para o desenvolvimento infantil além de um
direito da crianca e, por isso, deve permear as propostas pedagogicas nas instituicbes de

educacao infantil. Nesse sentido, importante que as praticas sejam norteadas pelos €ixos as
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interacdes e a brincadeira, pois brincando a crianga se constitui como sujeito histérico, social
que produtor de cultura (CORSARO, 2011).

Na creche e pré-escola, os jogos e brincadeiras sdo cruciais para 0
desenvolvimento e aprendizado da crianga, uma vez que por meio dessas atividades ela acessa
conhecimentos produzidos pela cultura, as quais envolvem as mais distintas areas do
conhecimento humano.

No contexto da linguagem matematica relevante que, esta, seja compreendida
pelo/a professor/a como conhecimento que constitui a vida dos sujeitos. Desta maneira, é
fundamental que esta linguagem seja explorada nas praticas pedagogicas, a partir de situacdes
brincantes com a crianca.

Nas instituicbes de educacdo infantil, pesquisadas, observamos o brincar nas
praticas das professoras pesquisadas como possibilidade para o desenvolvimento infantil das
linguagens: matematica, para a aprendizagem das criancas de ndmeros, habilidade de
realizacdo de calculos de operacdes de adi¢do e subtracdo; geométrica, com o reconhecimento
de diversas figuras pelas criangas e; corporal, para desenvolver a lateralidade, equilibrio e
coordenacao motora delas.

A questdo é o modo como as professoras articulam o brincar e a linguagem
matematica nas préticas, desconectado, do contexto social e cultural das criangas, bem como
dos interesses delas, o que revela uma possivel tentativa de preparar a crianca da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental.

Para Gardner (1995), um ensino bem sucedido é aquele que é importante para a
vida, possibilitando a crianca resolver e decidir problemas, assim como colocar em prética
solucdes assertivas para um dado momento. Um exemplo de ensino nessa perspectiva é
quando o/a professor/a propde realizar uma gincana com 0 grupo que atua. Nessa proposta
deve atentar, por meio da observacao e escuta sensivel aos interesses das criancas. Com isso,
estd de forma lddica, explorando o desenvolvimento do raciocinio logico infantil, explorando
diversas nogbes da linguagem matematica, tais como: a) tempo (data do evento); b)
organizacdo do espaco da escola, em que ocorrerdo as atividades; c¢) quantidade e selecdo de
alimentos e convidados/as; d) producdo de convites, lanche, dentre outras questdes.

Na educacdo infantil diferentes linguagens devem se articular no fazer
pedagodgico, uma vez que o desenvolvimento da crianga ndo é somente cognitivo, no sentido
de contemplar a linguagem matematica isolada das outras linguagens (musical, corporal,

dramatica, brincar, pictorica, entre outras.), € ainda, afetivo, psicologico, cultural, social e
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intelectual. Diante disso, as propostas devem ser pensadas para que a crianga interaja com a

natureza e o meio social e cultural de modo dindmico e criativo.
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