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Resumo: Neste relato apresentamos alguns resultados do projeto “BNCC nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: curriculo e formago continuada de professores”, desenvolvido por docentes e discentes do IFRS-
BG e por meio do qual foi ofertado um curso de formacdo continuada para professores dos anos iniciais das escolas
publicas de Bento Gongalves. O objetivo do curso foi proporcionar reflexdes sobre a pratica docente e contribuir
com o aprimoramento dos professores em relagdo as habilidades especificas dos componentes curriculares
propostos pela BNCC para os anos iniciais. Ocorrendo de setembro de 2020 a janeiro de 2021 e de forma remota,
foram ofertados dez mdédulos, envolvendo todas as areas de conhecimento apresentadas na BNCC. Destes, dois
tiveram como foco a Matematica nos anos iniciais, que séo relatados aqui. O referencial tedrico apresentado aporta
a formacdo inicial e continuada de professores que ensinam Matematica. Inscreveram-se na formagdo 60
professores, dos quais 16 concluiram o curso. Os professores cursistas demonstraram grande interesse e empenho
ao realizar as atividades no decorrer da formacao. O projeto conseguiu auxiliar na capacitacdo dos profissionais e
contribuir para o ensino de Matematica nos anos iniciais.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. BNCC. Formacao continuada. Anos iniciais. Ensino remoto.

1. INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) tem sido
indispensavel para a conduc¢do do ensino basico nacional desde 2018. A implantacdo da BNCC
impacta especialmente o curriculo escolar e o processo de ensino, no que diz respeito aos
professores. Em relacdo ao curriculo escolar, a BNCC estabelece conhecimentos, competéncias
e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade
bésica.

Cerca de 2 milnhdes e meio de professores® atuam na Educacéo Basica e, portanto,

foram e ainda tém sido impactados pela implantacdo da BNCC. Portanto, repensar a formacéo
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dos professores e demais membros da equipe escolar é uma acao fundamental para 0s processos
de ensino e de aprendizagem, diante das evidéncias sobre a relevancia desses atores para 0
sucesso escolar dos alunos.

Se a BNCC (BRASIL, 2018) for vista como ferramenta complementar e de
seguranga nos momentos de planejamento e execugdo, serd possivel proporcionar um processo
de ensino ainda mais significativo. Os alunos, foco principal de todo o trabalho docente,
poderdo internalizar o conhecimento adquirido e usar de maneira interdisciplinar, ou, até
mesmo, aplica-lo em contextos extraescolares.

Defendemos que €é preciso que os professores reflitam continuamente e avaliem o
trabalho desenvolvido em aula, com o propdsito de perceber as implicagdes da pratica
pedagdgica e a importancia desta na aprendizagem dos alunos e no desenvolvimento de
habilidades e competéncias. O processo de reflexdo sobre a pratica docente contribuira para o
redirecionamento do fazer pedagdgico em busca do aperfeicoamento da acdo docente.

Portanto, desde 2017, o Campus Bento Gongalves do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS-BG) vem realizando formacdes continuadas
com professores dos anos iniciais da rede municipal de ensino, com foco no ensino de
Matematica. Em 2019 o foco foi as unidades tematicas apresentadas na BNCC. Com a formagéo
tendo sido muito bem recebida pelos professores cursistas, a Secretaria Municipal de Educacgéo
de Bento Gongalves - SMED-BG solicitou as docentes do Campus, responsaveis pelas
formacdes, que houvesse continuidade em 2020, estendendo a todas as areas do conhecimento
propostas no documento.

Por considerar de grande importancia a familiarizacdo com a BNCC e a instrucao
de professores sobre o assunto, 0 Campus Bento Gongalves do IFRS, por meio do Projeto de
extensao “BNCC nos Anos Iniciais do EF: Curriculo e Formacao Continuada de Professores”,
planejou uma formacao continuada com o objetivo de auxiliar na capacitacao de professores de
anos iniciais do Ensino Fundamental (EF). Com a necessidade de isolamento social e com o
ensino remoto emergencial, a formacdo foi repensada e, com o auxilio de docentes
colaboradores, pode ser executada de forma remota. Desta forma, o convite a formacao foi
estendido aos professores da rede estadual de ensino. Cento e dois professores fizeram a preé-
inscri¢do ao curso. Destes, 60 inscreveram-se no ambiente virtual de aprendizagem Moodle e,
ainda, 16 professores concluiram a formagdo. O curso ocorreu em dez mddulos,
disponibilizados quinzenalmente. Destes, dois voltados ao ensino de Matematica, foco deste
relato de experiéncia.

A seguir, apresentamos o referencial tedrico, a metodologia utilizada na formacéo,
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a descrigdo dos modulos em Matematica, os resultados obtidos e as consideracdes finais.

2. REFERENCIAL TEORICO

Analisando aspectos referentes aos conhecimentos em Matematica de professores
polivalentes, Cunha (2010), em sua dissertacdo acerca da Matematica na formacdo inicial de
professores dos anos iniciais, aponta dois elementos fundamentais para o trabalho docente em
ensino de Matematica nos anos iniciais: dominio do conteddo e dominio pedagogico do
conteddo. O primeiro elemento ndo deve ficar restrito ao que o professor dos anos iniciais
precisa ensinar, este conhecimento precisa ir além. Para Cunha (2010), a forma como a
Matematica é desenvolvida em sala de aula e as atividades sdo propostas influenciardo a forma
como os alunos, posteriormente, irdo encarar e relacionar os conhecimentos matematicos. O
cerne desta discussdo remete a reflexdo sobre a formacao inicial do docente polivalente e a
influéncia desta para o trabalho com Matematica.

Assim como afirma Cunha (2010), para Serrazina (2012), um dos objetivos
primordiais da formacé&o dos professores dos anos iniciais, em relagdo a Matematica, é que ela
seja didatica e matematica, objetivando promover uma mudanca de atitude em relacdo ao ensino
e a aprendizagem matematica neste nivel de ensino. Para a autora, o principal objetivo da
formagdo deve ser que “os professores sejam capazes de refletir na e sobre a sua pratica para
descobrir, criticar e modificar os modelos, esquemas e crencas subjacentes a mesma e sejam
capazes de planificar, experimentar e avaliar projetos curriculares” (SERRAZINA, 2012, p. 9).

Ponte e Serrazina (2000) destacam que é também fundamental que os professores
dos anos iniciais sintam-se a vontade em relacdo a Matematica que vao ensinar. Portanto, €
fundamental que os cursos de formacdo docente procurem diminuir as insegurancgas desses
professores em relacdo a Matematica, para que eles aprendam e compreendam a Matematica e
desenvolvam uma boa relagdo com o componente.

Diante de mudangas no cendrio nacional e internacional, em relacéo a politicas
educacionais e inser¢do de novas habilidades por parte dos professores, torna-se necessario
repensar a formacdo continuada de professores. Além disso, defendemos a formacao
continuada como um processo necessario e permanente na profissdo docente.

Além da reflexdo sobre a pratica, a formag&o continuada deve também favorecer o
aperfeicoamento em relacdo ao conhecimento de conteddo e ao conhecimento pedagogico de
conteddo, sugeridos por Shulman (2014).

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA — REGIONAL SC

y N

y

\



%

<UVINECEM 21,2223

Encontro Catarinense de Educagao Matemdtica de Abril de 2021

Para Imbernon,

A formacdo [continuada] tera como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo constante de autoavaliacéo
que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse processo de reflexdo exige uma
proposta critica da intervencdo educativa, uma analise da pratica do ponto de vista
dos pressupostos ideoldgicos e comportamentais subjacentes (IMBERNON, 2010, p.
48-49).

Isso significa que os processos formativos devem promover situacGes que
possibilitem a troca dos saberes entre os professores, por meio de projetos articulados de
reflexdo conjunta.

Na perspectiva dos estudos apresentados é que a formacgdo continuada para 0s

professores que ensinam Matematica nos anos iniciais foi planejada e executada.

3. METODOLOGIA

A formagdo continuada intitulada “BNCC para os anos iniciais do EF: Formacao
de Professores” comp0s o projeto homonimo, surgido a partir da demanda da SMED-BG para
formacédo de professores dos anos iniciais. Diante das dificuldades impostas pela pandemia do
Coronavirus, a formacdo precisou ser repensada e organizada de maneira remota. O ambiente
virtual de aprendizagem utilizado foi o Moodle do IFRS-BG. Durante o curso, todas as areas
do conhecimento propostas pela BNCC foram abordadas: Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Linguagens.

Coordenado por duas docentes de Matematica do IFRS-BG, o projeto contou com
docentes colaboradores de todas as areas do conhecimento, todos com grande carga de
experiéncia e autoridade em sua area de atuacdo, para que a formacao pudesse ocorrer. Além
disso, discentes dos cursos de Licenciatura em Matematica, Letras e Pedagogia do Campus,
bolsistas do projeto, atuaram como tutores, auxiliando na comunicagdo com 0s cursistas e
retirada de eventuais davidas.

Um total de 102 professores foram pré-inscritos, 60 fizeram a inscrigdo no
ambiente, mas apenas 16 concluiram a formacgdo. As dificuldades relatadas com o0s meios
digitais, associadas ao excesso de trabalho remoto, na nossa visdo, foi o que levou 0s

professores a ndo continuarem com 0 Curso.
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De setembro de 2020 a janeiro de 2021, foram disponibilizados 10 mddulos,
envolvendo todas as &reas de conhecimento presentes na BNCC (BRASIL, 2018). A
disponibilizacdo dos mddulos ocorreu a cada 15 dias. Dentre as atividades propostas, sempre
houve féruns avaliativos, que serviam como ambiente de interacdo, debate e reflexdo dos
professores-cursistas com os colegas e tutores.

O foco deste relato esté nas atividades desenvolvidas nos médulos de Matematica,
descritos a seguir, com a analise das discussoes e reflexdes realizadas pelos cursistas, com base
no referencial tedrico apresentado. O codigo escolhido para representar os professores-cursistas

é PC, seguido das letras do alfabeto, conforme forem apresentados.

4. AFORMACAO CONTINUADA EM MATEMATICA

A formacdo continuada apresentou dois modulos referentes a area de Matematica.
Para dar uma sequéncia mais clara ao relato, optamos por apresentar a metodologia utilizada e

a anlise dos resultados neste topico.

4.1. Matematica: Ensino de Fracdes nos Anos Iniciais

O moédulo “Matematica - Ensino de Fragdes nos Anos Iniciais" foi disponibilizado
para os professores no dia 22 de setembro de 2020, os quais tinham até o dia 05 de outubro para
finalizarem as atividades referentes a este médulo.

Para trabalharmos esta temética, 0 médulo foi estruturado em quatro partes. No
primeiro momento buscamos apresentar uma contextualizagdo sobre fracbes e qual a
abordagem da BNCC sobre o estudo de FracGes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Na segunda parte, foi disponibilizado aos professores uma proposta metodolégica
de ensino de fracdes, utilizando materiais diversos, como: tiras de papel colorido (unidade e
partes) ou Cuisenaire, liquidos coloridos, unidades, copinhos e seringas medidoras e
guadradinhos de papel colorido (unidades) (Figura 1); além de reta numérica ou fitas métricas;

copias de cédulas de dinheiro e papel quadriculado.
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Figura 1 - Materiais utilizados na proposta metodolégica®

A —

e

Fonte: Autoria propria.

Na terceira parte do mddulo, foi apresentado um material com outras sugestdes de
atividades para trabalhar fracdes no contexto dos anos iniciais do EF, tais como: Frac-soma,
Caca ao Tesouro, Forma Trincas, Domin6 com Fracgdes e Quebra-cabeca de Fracdes, além de
referenciais que puderam ampliar o conhecimento sobre a temética abordada

Na quarta parte foram adicionados dois féruns para a avaliacdo dos processos
vivenciados, o primeiro com foco nos materiais apresentados do modulo e o segundo sobre a
experiéncia escolar relacionada com o ensino ou com a aprendizagem de fragdes, enquanto
professores ou estudantes.

Entre as reflexbes e discussdes dos professores-cursistas a respeito da proposta
metodoldgica apresentada, destacam-se, especialmente: a ludicidade no ensino de fragdes e o
auxilio na construcdo do conhecimento por parte dos alunos, como relatados abaixo:

[...] vejo a possibilidade de ter um processo de ensino-aprendizagem mais cativante

para os alunos, [...] acredito que colocar em préatica 0os materiais e propostas que

aqui foram disponibilizado a ndés, € enriquecedor e evidencia o ludico em toda a

formac&o que por vezes deixamos de lado (PCA, grifo nosso).’

As atividades propostas séo praticas e auxiliam na construgéo e compreensao de

conceitos sobre fracdes, em que os proprios alunos podem confeccionar e

manipular o material, tornando a atividade atrativa e despertando a curiosidade,

formulacéo de hipotese, relacionando a teoria com a pratica (PCB, grifo nosso).

O que verificamos com as falas apresentadas é que os professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do EF puderam refletir sobre suas pratica pedagdgica e

7

intervencdo educativa, 0 que é o esperado das formagdes continuadas, conforme afirma

5A Figura 1 é composta por 3 fotos: a primeira apresenta tiras de papéis coloridos, indicando a unidade e suas
Partes (um meio, um terco,um quarto...); a segunda apresenta pequenas garrafas pets com liquidos de cores
diferentes; e a terceira foto apresenta quadradinhos de papel coloridos, representando as unidades.

T As reflexdes apresentadas pelos professores-cursistas, quando em forma literal, aparecem em italico, recuadas e
espacamento de 1,5 pt.
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Imbernon (2010). Também percebemos a busca por metodologias de ensino, o0 que representa,
para Shulman (2014) o conhecimento pedagdgico do conteudo.

Ball e colaboradores (2003, 2008) enfatizam que é necessario que o professor saiba
bem os contelidos matematicos que ensina para ajudar os alunos na aprendizagem, embora néo
seja suficiente para o ensino apenas ter dominio sobre o conteudo. Para Serrazina (2012), a
formacdo matemaética dos professores dos anos iniciais precisa ser didatica e matematica. Ou
seja, como afirma Pertile (2019), além de dominar o objeto de ensino, € preciso conhecer
percursos metodoldgicos que favorecam o processo de ensino.

Quanto a formagcéo inicial dos cursistas, em relacdo ao contetdo de fragdes, seja na
Educacdo Basica ou no Ensino Superior, destacamos: a ndo aprendizagem do tema enquanto
alunos, a falta de metodologias de ensino, a inseguranca em relacao ao ensino.

Fui entender as fracGes quando tive que ensinar. Lembro que minha professora

explicava sem materiais concretos, sem muitas conversas e sem muitas perguntas

(PCC).

Eu ndo tenho boas recordacdes quando estudei fracGes, era tudo passado no

quadro para os alunos copiarem, nenhum ensino pratico com jogos e materiais

manipulaveis, o que acredito ser fundamental para o aprendizado desse contetido

(PCD).

O ensino de fragdes sempre foi 0 contetdo que me deixou insegura e com um pé

atras, talvez por ndo ter muitas lembrancas sobre como foram essas aulas nos meus

tempos de aluna, mas também por achar esse conte(ldo um tanto quanto complexo

(PCE).

Os trechos apresentados vao ao encontro dos estudos realizados sobre cursos de
licenciatura em Pedagogia ofertados em diferentes universidades brasileiras nas Gltimas duas
décadas (CURI, 2004; ALMEIDA; LIMA, 2012; OLIVEIRA, 2012; ABRAHAOQ; SILVA,
2017), em relacdo a Matematica. As pesquisas concluem que a formagdo matematica ofertada
pela licenciatura em Pedagogia é insuficiente para o aprendizado do professor que ensina
Matematica nos anos iniciais do EF.

Curi (2004), ao considerar que os professores concluem a licenciatura em
Pedagogia sem conhecimento matematico necessario para o ensino, afirma que ha falhas na
formag&o no que concerne a procedimentos relativos a pratica docente. Isso enfatiza ainda mais
a necessidade de formagdes continuadas para professores que ensinam Matematica nos anos

iniciais do EF.
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4.2. Matematica: Material Dourado e Abaco

O segundo moddulo sobre Matemética abordou o uso correto de materiais
manipulaveis no ensino de Matematica para 0s anos iniciais. O professor responsavel pelo
modulo foi o coordenador do Grupo de Estudos sobre Educacdo Matematica com énfase nos
Anos Iniciais (GEEMAI) da UFPel. Foi disponibilizado aos professores-cursistas em 16 de
dezembro de 2020 e, em func¢do das férias escolares das escolas publicas do municipio, esses
tiveram até o dia 25 de janeiro de 2021 para finalizarem as atividades referentes a este modulo.

A primeira parte do médulo abordou e explorou o Material Dourado e Abaco. Na
parte seguinte, para problematizar a discussdo e promover reflexdo sobre o uso correto de
materiais manipulativos, foi disponibilizado o texto “Materiais Manipuldveis e alguns riscos
que envolvem sua utilizagdo®, no qual o autor discute e apresenta equivocos que devem ser
evitados no processo de aprendizagem.

Na terceira parte foram disponibilizados dois materiais, elaborados pela equipe do
IFRS-BG, com sugestdes sobre como auxiliar no desenvolvimento das habilidades descritas na
BNCC (BRASIL, 2018), a partir da utilizacdo do Abaco e do Material Dourado

Como parte avaliativa do modulo, na quarta e Gltima parte foi aberto um forum para
que os professores-cursistas pudessem discutir e refletir sobre 0 uso correto de materiais
manipuléveis para o ensino de Matemética nos anos iniciais.

Todos os professores-cursistas concordaram que o uso de materiais didaticos
manipulaveis auxilia na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento de habilidades dos
alunos. Houve, apos a leitura do texto supracitado, uma importante reflexdo sobre o uso correto
desses materiais.

O uso de material concreto propicia aulas mais dindmicas e amplia 0 pensamento
abstrato, porém € necessario ter cuidado com a forma como € utilizado e ter
seguranca se esse material concreto estiver inserido em um livro. E fundamental,
que o professor desenvolva uma proposta pedagogica que integre o material
concreto em suas aulas, com planejamento e seguranca ao que esta sendo proposto,
criando situacdes de aprendizagem em que o estudante seja sujeito (PCF).

Nesta perspectiva, Pertile (2019) cita a importancia de o professor saber por qué

esta utilizando determinado material. “Nao ¢ suficiente que o professor utilize-se de materiais

8 SILVEIRA, Everaldo. Materiais Manipulaveis e alguns riscos que envolvem sua utilizagdo. In:SILVEIRA,
Everaldo et al. Alfabetizacdo na perspectiva do letramento: letras e nimeros nas praticas sociais.
Floriandpolis: UFSC/CED/NUP: 2016. pp.221- 240.
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concretos em aula, se estes ndo gerarem questionamentos, reflexdes e conhecimento aos alunos.
Ou seja, o material concreto deve ter finalidade pedagogica” (PERTILE, 2019, p. 164).
Serrazina (2012) afirma que o docente necessita saber avaliar a qualidade matematica dos
materiais de ensino disponiveis e, além disso, fazer bons questionamentos, de modo que 0s
alunos progridam na aprendizagem matemética. Shulman (2014) ainda afirma que os
professores precisam estar familiarizados com os materiais de ensino. Desta forma, acreditamos

que este mddulo tenha contribuido para o processo de ensino de Matematica nos anos iniciais.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Os cursos de formagdo continuada sdo uma importante oportunidade para
pensarmos a matematica escolar numa perspectiva diferente. Reconhecemos a relevancia da
criacdo de espacos e tempos de discussao, entre e com os professores, para que entendimentos
e acOes conjuntas nas escolas favorecam a aprendizagem dos alunos.

Sugerimos que futuras formagdes continuadas com professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do EF destinem-se a estudos mais aprofundados sobre os
conteddos matematicos, metodologias de ensino e curriculo, a fim de proporcionar maior

seguranca aos professores e, assim, auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos.
REFERENCIAS

ABRAHAO, A. M. C.; SILVA, S. A. F. DA. Pesquisas sobre a formac&o inicial do professor
que ensina Matematica no principio da escolarizacdo. Zetetike, v. 25, n. 1, p. 94-116, 30 abr.
2017. Disponivel em:
<https://www.periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/zetetike/article/view/8647742>.
Acesso em 08 out. 2019.

ALMEIDA, M. B.; LIMA, M. G.. Formacao inicial de professores e o curso de Pedagogia:
reflexdes sobre a formagdo Matemaética. Ciénc. educ. (Bauru), Bauru , v. 18, n. 2, p. 451-
468, 2012. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
73132012000200014&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 21 ago. 20109.

BALL, D. L.; THAMES, M. H.; PHELPS, G. Content knowledge for teaching: what makes it
special? Journal of Teacher Education, Michigan, v. 59, n. 5, p. 389-407,
November/December, 2008.

BALL, D.; BASS, H. Toward a practice-based theory of mathematical knowledge for

teaching. In: DAVIS, B.; SIMMT, E. (Eds.). Proceedings of the 2002 Annual Meeting of
the Canadian Mathematics education Study Group. Edmonton, AB: CMESG/GCEDM,

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA — REGIONAL SC



/A, SWVIECEM 2,2e23  /

Encontro Catarinense de Educagao Matemdtica de Abril de 2021 A \

20083.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC/CNE, 2018.

CUNHA, D. R. A Matematica na formacéao de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental: relacdes entre a formacao inicial e a pratica pedagdgica. 2010.
Dissertacdo. (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica). Porto Alegre: PUCRS,
2010.

CURI, E. Formacéao de professores polivalentes: uma analise de conhecimentos para
ensinar Matematica e de crencas e atitudes que interferem na constituicdo desses
conhecimentos. Tese. (Doutorado em Educagdo Matematica). Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo. Séo Paulo: PUCSP, 2004.

IMBERNON, F. M. Formagc&o docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. S&o Paulo: Cortez, 2010.

OLIVEIRA, G. M. A Matematica na Formacéo Inicial de Professores dos Anos Iniciais:
Uma Anélise de Teses e Dissertaces Defendidas entre 2005 e 2010 no Brasil. Dissertacdo
(Mestrado). Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: UFRJ, 2012.

PERTILE, K. Contribuicdes didatico-matematicas de um grupo de discussdo com
supervisores pedagdgicos sobre a Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental
na Base Nacional Comum Curricular. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e
Matematica). Universidade Luterana do Brasil. Canoas (RS): Ulbra, 2019.

PONTE, J. P.; SERRAZINA, M. L. Didactica da matematica do 1° ciclo. Lisboa:
Universidade Aberta, 2000.

SERRAZINA, M. L. M. Conhecimento matematico para ensinar: papel da planificacdo e da
reflexdo na formacédo de professores. Revista Eletronica de Educacéo. Séo Carlos, SP:
UFSCar, v. 6, no. 1, p. 266-283, mai. 2012. Disponivel em:
<http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/355/162>. Acesso em 08 out.
2019.

SHULMAN, L. Conhecimento e ensino: fundamentos para a nova reforma. Cadernos
Cenpec | Nova série, [S.1.], v. 4, n. 2, dez. 2014. Disponivel em:

<http://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/view/293>. Acesso em 24
jul. 2019.

FONTE FINANCIADORA

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - Pro-Reitoria de

Extensao.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA — REGIONAL SC



