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Resumao: O objetivo desta mesa consiste em refletir sobre os documentos orientadores da pratica pedagégica com
base nos pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural. Para isso, Moraes discute tanto a questdo da concepgdo de
matematica que influencia a préatica pedag6gica como a compreensao de abstrato e concreto no movimento de
apropriacdo dos conhecimentos matematicos, defendendo um ensino que vise a formagéo do pensamento tedrico,
as maximas abstracdes produzidas historicamente. Por sua vez, Damazio, analisa as divergéncias tedricas entre as
Propostas Curriculares de Santa Catarina e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na area de matematica,
com foco em aspectos relativos ao método e ao conteddo do modo de organizagdo do ensino nos referidos
documentos. Na sequéncia, Rosa analisa 0 movimento de constituicdo do Curriculo Base do Territdrio Catarinense,
em que evidencia a opcédo pela area de matematica por manter uma continuidade com as propostas anteriores. A
debatedora aponta que a situacdo desencadeadora de aprendizagem para o ensino de matematica foi proposta como
uma maneira de estabelecer relagdes com a BNCC, apesar da dissonancia entre os pressupostos filosoficos.
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1 APRESENTACAO

As mudancas que tém ocorrido no complexo da educagdo, assim como em
quaisquer outros complexos do ser social, tem seu principal motor na luta constante entre
grupos sociais com interesses antagénicos. Esses, por sua vez, apresentam concepcoes sobre o
mundo, sociedade, educacdo escolar e, em especial, sobre a disciplina matematica, as quais
embasam e direcionam as finalidades da educacdo e os meios para atingi-las. Tais concepcoes
subjazem as praticas dos trabalhadores ligados a esse complexo, perpassando desde a
proposicao do curriculo até a atividade de ensino do professor.

Nesse cenario, a presente mesa, buscara discutir, com base na Teoria Histérico-
Cultural, aspectos ligados as concepcdes dos professores, bem como suas manifestagdes e

relacdes em documentos que orientam as suas praticas pedagogicas.
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No primeiro momento da mesa, Moraes discute tanto a questdo da concepcéo de
matematica que influencia a pratica pedagdgica como a compreensao de abstrato e concreto no
movimento de apropriacdo dos conhecimentos matematicos. A debatedora defende um ensino
que vise a formacdo do pensamento tedrico, as maximas abstracdes produzidas historicamente,
partindo do pressuposto que isso é uma possibilidade para todos os sujeitos. Por sua vez,
Damazio, com base no processo de constituicdo de uma nova proposta curricular de Santa
Catarina, engendrado pela demanda imposta pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) para
adequacdo das Propostas Curriculares a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), analisa as
divergéncias entre as Propostas Curriculares de Santa Catarina e a BNCC. Seu foco é nos
aspectos relativos ao método e ao contetdo do modo de organizacdo do ensino, da area de
matematica, nos referidos documentos. Na sequéncia, Rosa, analisa 0 movimento de
constituicdo do Curriculo Base do Territério Catarinense, evidenciando a opcdo da area de
matematica por manter uma continuidade com as Propostas anteriores. A autora aponta que a
situacdo desencadeadora de aprendizagem para o ensino de matematica foi proposta como uma
maneira de estabelecer relacbes com a BNCC, apesar da dissonancia entre 0s pressupostos

filosoficos.

2 AS CRIANCAS NAO APRENDEM MATEMATICA PORQUE E ABSTRATA:
REFLEXOES SOBRE A CONCEPCAO DE MATEMATICA

No trabalho com formacao de professores, muitas vezes, deparamos com relatos de
que os estudantes t€ém “dificuldades” em aprender matematica, devido ser uma disciplina
“abstrata”. Por isso, a procura, pelos docentes, em especial dos anos iniciais de escolarizagéo,
em concretizar — trabalhar com o concreto -, ou melhor, deixar o conhecimento palpavel aos
escolares.

Esta afirmacdo revela que os professores compreendem que a matematica, sim, é
abstrata, como os demais conhecimentos das diferentes ciéncias, por outro lado a concepc¢éo de
abstrato € tomada como algo negativo para o processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, consideramos importante refletir sobre esta questao, a qual nos remete
a diferentes aspectos, mas, nos limites do tempo desta mesa, discutiremos dois pontos que
consideramos importantes: 0 primeiro, € a concep¢do de matematica que subsidia a préatica
pedagogica e, 0 segundo, diz respeito ao entendimento de abstrato, concreto no processo de

apropriacdo dos conhecimentos matematicos.
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Caraca (1989, p. IX) nos ajuda a pensar a matematica apresentando-nos duas
concepcdes: uma, como sendo uma ciéncia que se basta por si mesma, fechada nos gabinetes,
e aparece nos livros como algo harmonioso. E a outra, a que nos interessa, a matematica
constitui-se como organismo vivo, impregnada da condi¢do humana, subordinada as “grandes
necessidades dos homens na sua luta pelo entendimento e pela libertagdo”.

Para isso “[...] a matematica ¢ essencialmente uma ci€ncia que se ocupa das
propriedades abstratas e generalizadas dos objetos e das suas relagdes” (KRUTETSKI, 1991,
p. 60). Essas propriedades sdo muito importantes para explicar os fendbmenos humanos e nos
libertar. Tal fato podemos verificar nas diferentes situa¢fes da vida no movimento de controle
da variacao das diferentes grandezas, acdo inerente a atividade humana. Citamos o exemplo
classico do pastor de ovelhas contando utilizando de pedras (humeral objeto) e, hoje, os
cientistas da nanotecnologia (numerais abstratos).

No plano epistemoldgico € a abstracdo (conceitos produzidos historicamente), que
faz a mediacéo entre o concreto (sensorial) e o concreto pensado. Conforme lIlienkov (2006, p.
151): “O caminho que leva ao conhecimento do mundo objetivo passa pela abstra¢ao. Falando
de maneira figurada, cabe dizer que a abstracdo, em forma de conceito, leis, equacdes
matematicas etc.”. Assim esse caminho: “[...] € indispensavel para que a realidade, a principio,
de aparéncia cadtica, se revele ao olhar humano como uma unidade de fendmenos e processos
intercondicionados e correlacionados”.

No plano psicoldgico, podemos questionar: Como se forma a abstracdo pelos
sujeitos? Compreendemos que ela estd presente nas operagdes racionais que o homem
estabelece com os diferentes fendmenos sociais no plano material e imaterial.

Smirnov e Menchinskaia (1960) defendem que a abstragdo se constitui em uma
operacdo racional fundamental para a formacéo do pensamento, a qual deve ser compreendida
em conjunto com as demais operagdes racionais, tais como: analise, sintese, generalizagdo,
concretizagdo entre outras. A abstracdo ocorre quando os escolares devem separar e isolar
objetos e fendmenos, identificando os elementos singulares, nexos e relagdes semelhantes e que
sejam essenciais nos objetos e fenbmenos e, também em decorréncia disso, distinguindo o que
é secundario. E ainda, a humanidade ndo poderia chegar a generalizacdo se ndo houvesse a
abstracdo, pois é impossivel unificar todos 0s objetos e fenbmenos sem que se abstraiam as
diferencas que existem entre eles.

O pensamento como uma fungdo psicologica superior se forma por meio das
operagdes racionais. “O pensamento ¢ o reflexo da realidade sob forma de abstragdes. O

pensamento ¢ um modo de conhecimento da realidade objetiva pelo homem” (KOPNIN, 1978,
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p. 121). Assim, a matematica, como as demais areas de conhecimentos, precisa ter como foco
suas propriedades abstratas, isto €, 0 ensino precisa ser organizado nesta dire¢do para que 0s
sujeitos possam ser instrumentalizados teoricamente para compreensao do mundo em que se
vive. E nesse processo que o individuo aprende a ser homem, humaniza-se. Leontiev (1983, p.
285) defende que: “O que a natureza lhe d4 quando nasce ndo lhe basta para viver em sociedade.
E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da
sociedade humana”.

Se 0 ensino enfatizar a aparéncia do conceito e seus aspectos visuais, por exemplo,
desenvolveremos, nos escolares, a abstracdo empirica. Para ilustrar podemos citar o trabalho
com 0s nameros no primeiro ano do Ensino Fundamental, em que prioriza a sua manifestacdo
singular, por exemplo: 3 referindo a 3 bolas; 5 a 5 patinhos. Nessa forma de ensinar, o estudante
é orientado para separar e classificar agrupamentos, como por exemplo, ao observar dois
objetos, abstraird o que hd de comum entre eles: a quantidade dois. Assim, no esquema empirico
o aluno aprende por meio da ““[...] visualizacdo, da observacdo dos niumeros e de sua posi¢ao”
(DAVIDOV, 1988, p. 148).

Para superar essa forma, Davidov (1988, p. 104) nos apresenta 0 nimero enquanto
uma grandeza em um movimento de “[....] passar da descri¢ao dos fendmenos ao descobrimento
da esséncia, da conexao interna”. Nesta perspectiva teorica a proposta de ensino do conceito de
numero, desde o primeiro ano escolar, deve priorizar o conceito tedrico de nimero real com
significacdo de medida de grandezas continuas, em vez do ndmero natural com base na
associacao direta entre objetos e escrita numérica. Reforca o autor que a busca deve ser sempre
a conexao geral entre os conceitos (leis do conceito cientifico).

Temos aqui uma inversdo na forma de ensinar, com vista a formagao do pensamento
tedrico, as maximas abstracfes produzidas historicamente. Convém destacar que todos 0s
sujeitos sdo capazes de apropriar-se dos produtos produzidos pela humanidade, visto que essa
vertente teodrica (Teoria Historico-Cultural) é a aprendizagem que mobiliza e conduz o
desenvolvimento humano (VIGOTSKI, 1991), sendo o fim dltimo a formacao multilateral e a
personalidade criativa pelos sujeitos.

Atualmente, o Grupo de Estudos e Pesquisa sobre a Atividade Pedagogica
(GEPAPe-USP) e os diferentes grupos de pesquisadores brasileiros que fazem parte do
GEPAPe em Rede, tem como objeto de suas investigagdes os principios tedrico-metodoldgicos
para organizagdo do ensino que potencializa o desenvolvimento humano, os quais foram
materializados no conceito da Atividade Orientadora de Ensino (AOE). A AOE reconhece e

procura explicitar a unidade entre a atividade de ensino e a atividade dos sujeitos no processo
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de ensino e aprendizagem na atividade pedagogica. Isto é, a AOE busca articular a concepcéo
de escola, aprendizagem, desenvolvimento, ao se constituir em um modo geral de organizacao
do ensino, cujo conteddo principal € o conhecimento tedrico e seu objeto é a transformacéo do
sujeito no movimento de apropriagéo desses conhecimentos (MORAES e MOURA, 2009).
Destacamos, também, que no Curriculo Base da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense, a compreensdo da funcdo social da escola reside no
“[...] compromisso com a educagdo sistematizada, com vistas ao desenvolvimento do
pensamento teoérico e do ato criador” (SANTA CATARINA, 2019, p. 311). Para alcangar tal
funcdo, na &rea de matematica, adotou-se a Teoria Historico-Cultural e a proposta didatica de

Davidov, essa tematica sera discutida pelos demais companheiros desta mesa.

3 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: APROXIMACOES COM A BNCC?

A participacéo na presente mesa tematica ter4 como centralidade a possibilidade ou
impossibilidade de aproximagdo dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural com aqueles
estabelecidos pela BNCC. A justificativa para tal debate foi a determinacdo do MEC para que
as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo adequassem suas Propostas Curriculares a
BNCC. Dado que a Proposta Curricular (PCSC) do nosso Estado (SANTA CATARINA, 2014)
explicita sua adesdo a Teoria Histérico-Cultural traduzida em proposicdo de ensino — mais
especificamente de Davidov — urge por reflexdo a respeito, dentre tantos, de dois
guestionamentos: Por consequéncia das suas distintas bases teoricas, é possivel uma adequacao
da PCSC para os ditames da BNCC? Que alternativa adotou o Curriculo Base da Educacgéo
Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (SANTA CATARINA, 2019)?.

A tematica € inspiradora para questionamentos reveladores de compromisso com a
educacdo matematica, principalmente, da escola publica de Santa Catarina. Afinal, ela, tem
como uma das finalidades a discussdo a respeito da Base Comum Curricular (BNCC) em
interface com a Teoria Historico-Cultural (THC) que, até 2018, se constituia como fundamentos
da Propostas Curriculares de Santa Catarinas (PCSC). Ela foi a tbnica no &mbito educacional,
entre 2016 e 2019, uma vez que o MEC recomendou a instalacdo de um Regime de Colaboragéo
com o envolvimento das Secretarias de Estado e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo (Undime). Uma particularidade, no nosso estado, foi que em 2019 ocorreu a
adesdo da Unido dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), Conselho Estadual de

Educacdo (CEE) e Federacdo dos Municipios Catarinenses (Fecam). Essa exigéncia parece ter
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desviado a atencdo das discussdes, entre os professores, referentes a nova atualizagdo da PCSC
de 2014 que, em Matematica, se explicita ndo s6 os fundamentos da Teoria Historico-Cultural,
como também o ensino desenvolvimental proposto por Davidov e colaboradores.

Dada a abrangéncia da temética e limitagdes de tempo, as discussdes se centrardo
no método e contelido do modo de organizagdo de ensino preconizado por uma e outra base
tedrica, cuja juncdo seria necessario para atender a demanda do MEC. Nesse ambito, o destaque
se volta para a sua pedagogia, filosofia, epistemologia e respectivas finalidades.

A evidéncia seré para as manifestacGes de perspectivas, entre a BNCC e PCSC que,
de inicio, requer argumentos para justificar as dificuldades de aproximac&o, por consequéncia
dos pressupostos de suas matrizes teorica antagénicas. Filosoficamente, a BNCC tem base no
positivismo e l6gica formal, porquanto a THC se filia ao materialismo historico e dialético.
Como decorréncia, o conhecimento matematico € concebido, respectivamente, independente
do homem (BNCC) e producdo historica da humanidade (THC). Da mesma forma, a proposicéo
nacional indica a organizagio do ensino fundamentada na “pedagogia estancada” (DAVIDOV,
SLOBODCHIKOV, 1991) com foco no conhecimento matematico utilitario que desenvolve,
nos estudantes, o pensamento empirico. Em seu texto, observa-se: 1) uma énfase ao
pragmatismo voltado ao desenvolvimento de competéncia e habilidades com objetivo
primordial para o desempenho profissional; indicacBes sem respaldo cientifico, do tipo
impositivo (o professor deve, o professor precisa, € necessario, ....); em vez de fundamentos
teoricos e cientificos, a evidéncia argumentativa ¢ a lei, com teor de autoritarismo préprio de
guem exige o que quer, mas nao sabe como fazer.

Por sua vez, a organizacao do ensino desenvolvimental com pressupostos da Teoria
Histdrico-Cultural — na perspectiva davidoviana, preconizada pela PCSC (2014) — traz um teor
cientifico, pois foi objeto de investigacdo por mais de cinquenta anos, que continua ainda em
processo de devir, além dos muros russos. Portanto, em vez de leis, fundamenta-se em
resultados concretos com base tedrica e em uma estruturacdo (Tarefa de estudo, a¢des de estudo,
tarefas particulares e operac6es), a principio aparentemente fechada, mas que da margem para
recriacdo. Contudo, sem perder de vista a sua finalidade: a transformacao do préprio estudante
pelo desenvolvimento do pensamento tedrico, consequéncia da apropriacdo dos conceitos
cientificos. Para tanto, as tarefas particulares que dinamizam as a¢6es de estudos séo elaboradas
de modo tal que colocam os estudantes em processo de desenvolvimento em um movimento
dialético do pensamento de ascensdo do abstrato ao concreto. Isso caracteriza o que Davidov
e Slobodchikov (1991) denominam de “pedagogia da colaboragao” por colocar os estudantes

em permanente agdo investigativa. S30 nessas caracteristicas do modo davidoviano de
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organizacgéo de ensino —articulada com conceito de Situa¢do Desencadeadora de Aprendizagem
preconizada na PCSC (2014) — que o Curriculo Base da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense (2019) encontra argumentos para afirmar que supera
por incorporacdo a BNCC.

Essa saida, com teor paradoxal, inspira e motiva aqueles que preconizam por um
ensino de matematica galgado por intengdes de desenvolvimento humano omnilateral, isto &,
0 homem se sentindo como possuidor das maximas condicdes de convivéncia em sociedade
caracterizada pela igualdade. Isso se manifesta no momento em que explicita as orientagdes
metodoldgicas ao tomar como referéncia uma situaco desencadeadora de aprendizagem. Desse
modo, abandona os ditames da BNCC, alicercada em competéncia e habilidades, para indicar
as possibilidades de uma Educacdo Matematica voltada ao desenvolvimento do pensamento
tedrico dos estudantes, como preconiza todas as proposi¢cGes de ensino de fundamentos
materialista historico e dialético. Traz, pois, por base os principios elaborados em experimentos
formativos, em ambiente de pesquisa cientifica, por mais de meio século pela Psicologia
Pedagogica inaugurada por Vigotski e seus continuadores, com vistas a formacéo de uma nova
sociedade. Portanto, de modo bem adverso da BNCC que se articula aos interesses econdmicos,
cuja elaboracdo ocorreu em um movimento antidemocréatico de orientagdes internacionais com

ideario de competéncias e habilidades.

4 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: APROXIMACOES COM O CURRICULO
BASE DO TERRITORIO CATARINENSE?

O componente curricular de Matematica do curriculo do territério catarinense foi
escrito coletivamente. Estavamos em 29 pessoas cientes de que deveriamos representar todos
os educadores do nosso Estado. Deveriamos ser a voz daqueles que ndo estavam ali presentes.
E uma das formas que encontramos para fazer isso foi revisitar as versdes anteriores do
curriculo catarinense e tentar garantir a sua continuidade em vez de uma ruptura. Porque sim,
h& uma ruptura entre os fundamentos tedricos preconizados na BNCC e aqueles assumidos
historicamente pelos docentes do Estado de Santa Catarina.

Historicamente o curriculo catarinense tem assumido os fundamentos e 0s
desdobramentos da Teoria Historico-Cultural para nortear a organizacdo do ensino
desenvolvido nas escolas da rede estadual. Alem disso, a maioria dos documentos curriculares

das redes municipais também seguem a mesma orientagao teorica.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA — REGIONAL SC

y N

y

\



Z 3\

/A <SUN\INECENM  21,22e23
v Encontro Catarinense de Educagdo Matematica de Abril de 2021

Portanto, entendemos que ser a voz daqueles que ndo estavam ali presentes nao
seria impor uma ruptura tedrica ao curriculo catarinense, mas estudar as versdes anteriores e
tentar apresentar possibilidades de operacionalizacdo da teoria historicamente assumida sem
ferir aquilo que esté previsto na BNCC, mas superando-a.

De acordo com o curriculo catarinense (SANTA CATARINA, 1991, 1998, 2014),
o que justifica a existéncia social da escola ¢ “[...] o compromisso com a educacdo
sistematizada, com vistas ao desenvolvimento do pensamento tedrico ¢ do ato criador”
(SANTA CATARINA, 2014, p. 34).

Com base em Davidov (1988), o curriculo catarinense ressalta que 0 acesso a
educacdo escolar ndo é garantia de desenvolvimento do pensamento tedrico, visto que,
dependendo da légica que fundamenta o contetudo e os métodos de ensino desenvolvidos em
sala de aula, pode-se obter como resultado o pensamento empirico (SANTA CATARINA,
2019).

O pensamento tedrico, conforme desenvolvido por Davidov (1988), se constitui em uma forma
especifica do pensamento humano, cujo desenvolvimento exige o envolvimento do sujeito em
determinado tipo de atividade — a atividade de estudo, a ser realizada sob a orientacdo das a¢des
e operagdes vinculadas a instrucao, ao ensino e a educagdo promovidos pela escola. (SANTA
CATARINA, 2014, p. 39).

O curriculo catarinense sugere que a atividade de estudo seja desenvolvida em
articulacdo com Atividade Orientadora de Ensino (SANTA CATARINA, 2014), a partir de
SituacOes Desencadeadoras de Aprendizagem (SANTA CATARINA, 2019).

De acordo com o documento, os objetos e as habilidades apresentadas na BNCC
para o ensino de Matemaética devem ser desenvolvidos em nivel tedrico. O entendimento € de
que as habilidades apresentadas na BNCC consistem em manifestacGes particulares da relacao
universal, essencial e nuclear dos conceitos e dos sistemas conceituais. E alerta para o fato de
que o desenvolvimento de habilidade por habilidade, de forma fragmentada, resultaria no

desenvolvimento do pensamento empirico.

Por outro lado, se forem considerados os principios didaticos decorrentes dos
fundamentos tedricos da Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, ndo s6 €
possivel dar conta do estabelecido pela BNCC, mas também ir além. De acordo com
os fundamentos e os desdobramentos da Teoria Histérico-Cultural para o ensino, 0s
objetos de conhecimento ndo séo abordados de forma fragmentada, mas em conexdo
com outros do sistema conceitual no qual se insere, a partir de sua relacdo
geneticamente inicial, universal e essencial. Nesse movimento tedrico, as habilidades
anteriormente apresentadas consistem em manifestacdes particulares, decorrentes da
génese que precisa ser revelada e modelada durante o processo de ensino e
aprendizagem (SANTA CATARINA, 2019, p. 357).
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No item indicagbes metodoldgicas, o curriculo catarinense apresenta uma das
possibilidades de desenvolver alguns objetos e habilidades previstas na BNCC a luz dos
fundamentos e dos desdobramentos da Teoria Historico-Cultural por meio de uma situacdo
desencadeadora de aprendizagem para o ensino de Matematica. Trata-se de uma Situacdo de
carater geral, portanto, pode ser desenvolvida em qualquer ano escolar, pois seu problema
desencadeador pode ser resolvido tanto no primeiro ano por meio do conceito de numero,
guanto no nono ano por meio do conceito de funcdo. Passando por varios conceitos

desenvolvidos no decorrer de todo o Ensino Fundamental.

Avancar no desenvolvimento cientifico e tecnolégico a margem do pensamento
matematico no ambito tedrico é uma tarefa dificil. Assim sendo, é recomendavel
elaborar situagdes significativas que desencadeiem a apropriacdo pelos estudantes do
gue de mais atual a humanidade produziu em termos de conceitos matematicos e
recursos tecnoldgicos, de modo indissociavel. Esta unidade constitui um dos alicerces
indispensaveis ao processo de formacgdo integral dos sujeitos, que passa pela
necessidade de se aprofundar os conceitos matematicos em nivel cientifico e pela
transformacdo das escolas em ambientes sustentiveis e tecnologicamente atuais.
Contudo, é importante enfatizar que a existéncia de recursos tecnoldgicos de Ultima
geracdo e uma Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem bem elaborada ndo
garantem, por si s0, a apropriacéo de conceitos cientificos e o desenvolvimento tedrico
por parte dos estudantes. 1sso depende da légica que o professor adota para orientar
as reflexdes individuais e coletivas. As SituacGes Desencadeadoras de Aprendizagem
podem ser desenvolvidas por meio de recursos tecnoldgicos de ponta em nivel
empirico ou tedrico, do ponto de vista do conhecimento matematico. Vai depender da
l6gica que sustenta 0 movimento conceitual a ser conduzido pelo professor (SANTA
CATARINA, 2019, p. 358).

No exemplo apresentado no curriculo catarinense para orientar o modo de
organizacgdo do ensino de matematica, considerou-se o procedimento de reducdo do concreto
ao abstrato e ascenséo do abstrato ao concreto.

De acordo com Davidov (1988, p. 148), os processos de reducdo e ascensao “se
encontram em unidade”, nesta, o procedimento de redu¢ao do concreto ao abstrato aparece
como “momento subordinado” ao procedimento de ascensdo do abstrato ao concreto.

Apos a exemplificacdo deste movimento, por meio do desenvolvimento de um
problema desencadeador, no contexto de uma Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem, o
texto do curriculo catarinense culmina com algumas orientacGes para o processo de avaliacdo

da aprendizagem conceitual em nivel tedrico.
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