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Resumo:

O trabalho apresenta os resultados de uma investigacdo que analisou os contetdos
envolvidos de itens de matematica usados na avaliacdo ocorrida em 2012 do Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). Especificamente, foram analisados 0s
11 itens publicos da subarea Mudancas e Relacdes, area que os estudantes obtiveram as
menores médias e a escala apresenta maior concentracdo nos niveis mais baixos. O
trabalho é parte de uma pesquisa mais ampla conduzida com o intuito de compreender 0s
resultados em matematica dessa avaliacdo e é guiada por meio de diferentes abordagens,
dentre as quais, analise documental e analises estatisticas diversas. Os resultados
evidenciam que os estudantes brasileiros apresentam desempenho abaixo do esperado em
Matematica, com destaque as duas questdes analisadas: uma delas apresentou 41,9% de
acertos (questdo de mdaltipla escolha) e a outra registrou 10% de acertos (questdo de
resposta aberta) e que as respostas destas avaliagdes podem e devem ser pensadas segundo
uma perspectiva mais formativa e diagndstica. Ressalta-se 0 bom uso que avaliacbes em
largo alcance podem trazer para a melhoria das aprendizagens em Matematica.

Palavras-chave: Pisa; Matematica; Avaliagdo em larga escala; Mudancas e Relagdes.

1 A pesquisa referenciada no texto conta com apoio CNPg, CAPES, FAPERJ e Prociéncia/UERJ.
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1. Introducéo

Nos ultimos trinta anos o Brasil, e diversos outros paises, tem convivido de
forma sistematica com sistemas de avaliacdo da educacdo. Dentre esses sistemas
avaliativos, destaca-se o Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes — PISA, um
programa de avaliagdo em larga escala aplicado a uma amostra de estudantes de 15 anos
de idade em diversos paises, entre os quais o Brasil, que dele vem participando desde a
edicdo de 2000. A faixa de idade dos 15 anos foi escolhida pelo Programa, por

corresponder ao término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises.

Na base da criacdo do PISA esté4 o desejo de que seus resultados sejam utilizados
pelos governos para definigdo ou redirecionamento de politicas educacionais, visando a
melhorias no ensino basico e a uma formacdo mais efetiva aos jovens. O PISA ¢é
conduzido pela Organizacdo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE,
entidade que retne 34 paises membros, além de outros que sdo convidados a participar.
No Brasil, € coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP.

A avaliagdo ¢ trienal e organizada em ciclos, sendo que a cada edicdo o foco esta
centrado em uma area de conhecimento (Leitura, Matemadtica e Ciéncias), o que significa
que mais itens desta area sdo incluidos na prova (aproximadamente 54%), e menos itens
nas demais (23% para cada uma). Essa maior quantidade de itens permite que a area de

conhecimento especifica seja examinada com mais detalhe.

O primeiro ciclo da avaliacdo PISA envolveu aplicagdes em 2000, 2003 e 2006.
Em 2018 o Programa iniciou o terceiro ciclo e as proximas edigdes deste ciclo ocorrerdo
em 2021 e 2024, com focos, respectivamente em Matemadtica e em Ciéncias. A area

Matematica foi foco das avaliagdes ocorridas em 2003 e 2012.

Além de avaliar as competéncias dos estudantes nas areas envolvidas, o PISA
coleta informagdes basicas para a elaboracio de indicadores contextuais que possibilitam
relacionar os resultados dos estudantes nos testes a varidveis demogréaficas,
socioeconomicas e educacionais. Essas informacdes sdo coletadas por meio da aplicagao
de questionarios especificos para os alunos; questiondrio sobre si proprio, sobre seus

habitos de estudo e suas percepgoes do contexto de aprendizagem e para os professores e
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escolas, contendo informagdes sobre as condi¢des de funcionamento ¢ de infraestrutura

da instituigao.

A edicdao de 2012 do PISA (BRASIL, 2013) inauguram-se modificagdes em
relagdo as edigdes anteriores ao criar a possibilidade de que cada pais possa optar por
outras areas a serem avaliadas, tais como letramento financeiro, resolugao de problemas,
competéncia global e leitura digital. Essas areas sdo chamadas de dominios inovadores
(LIMA et al., 2020). Permite, ainda, que a avaliagdo de matematica seja realizada em
computador. Em 2012, o Brasil optou por participar destas trés areas com provas

eletronicas, realizando a primeira avaliagdo digital representativa de todo o pais.

Neste trabalho apresentamos os resultados de uma analise dos conteudos dos itens
publicos da avaliagao ocorrida em 2012, a mais recente em que a Matematica foi a area
de conhecimento priorizada. Especificamente, apresentamos aqui os resultados da analise
aos itens que compuseram uma das subareas da Matematica — Mudangas ¢ Relagdes.
Nosso objetivo foi o de conhecer que tdpicos/temas desta subarea sdo contemplados nos
itens. Trata, portanto, dos resultados de uma analise documental aos itens publicos
disponibilizados pelo INEP (BRASIL, 2013).

O texto ¢ parte de uma pesquisa mais ampla cujo objetivo é o de analisar como
ocorre a avaliagdo em Matematica no ambito do PISA 2012 e como se distribuem os
resultados dos estudantes brasileiros entre regides geograficas, géneros e niveis
socioeconomicos. A pesquisa como um todo se desenvolve por meio de abordagens
metodoldgicas diversas, envolvendo anélise documental, analise estatistica e analise da
percepcao de estudantes do Ensino Médio sobre os itens da prova. Na sequéncia
discutimos a avaliacdo em matemadtica no Programa e, em seguida apresentam-se os

resultados da analise aos itens.

2. Avaliacdo em Matematica no PISA

A avaliacdo da Matematica no PISA ¢ realizada por meio de itens de resposta
aberta (por vezes referenciada por itens de resposta construida) ou de multipla escolha,
considerando trés dimensdes: o conteudo, o processo € o contexto. A primeira ¢ definida
primeiramente em termos de conceitos matematicos mais amplos e secundariamente em
relacdo a categorias de conteudos curriculares da area, que no ambito do Programa
corresponde a: Espaco e forma, Quantidade, Indeterminagdo de dados e Mudancas e

Relacdes. A segunda dimensdo ¢ definida pelas competéncias matematicas gerais, que
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incluem o uso da linguagem matemadtica, escolha de modelos e procedimentos e
habilidades de resolucdo de problemas. Essas competéncias sdo organizadas em trés
classes: realizacdo de operagdes simples, estabelecimento de conexdes para resolver
problemas e raciocinio matematico, generalizacdo e descobertas. Ja a terceira dimensao
compreende as situagcdes nas quais a Matematica ¢ usada, variando de contextos
particulares aqueles relacionados com questdes cientificas e publicas mais amplas

(BRASIL, 2013).

Para cada dimensao avaliada, hd uma escala continua, em que os niveis de
desempenho dos estudantes e o posicionamento destes na escala estdo representados pelo
numero de pontos alcancados (proficiéncia). A escala de proficiéncia em Matematica do
PISA compreende seis niveis e os estudantes que ndo alcangam a pontuacdo minima
necessaria para posicionar-se no nivel 1 sdo classificados como ‘abaixo do nivel 1°. A
tabela a seguir apresenta a média e a distribuicdo percentual dos estudantes na escala de

Matematica do PISA 2012.

Tabela 1: Médias nas categorias de contetdo e distribuicdo percentual de estudantes nos niveis
da escala em Matematica - PISA 2012.
Média  Abaixo

Subescalas (Dp) Nivel 1 Nivel 1 Nivel2 Nivel3 Nivel4 Nivel5 Nivel 6

Espaco e forma 3(5065) 40,3 30,6 18,8 7.3 2.4 0,6 0,1
Quantidade 3(225’)9 365 270 202 105 43 13 02
Indeterminagdo 402,1
o oo 00 265 351255 100 2,5 0,3 0,0
AR 3715 463 240 165 8,4 33 1,1 0,3
relacdes 2,7

Fonte: Microdados PISA 2012 — Brasil. Elaboragdo propria. Dp = Desvio padrdo da media.

Observa-se que em duas subescalas (Espaco e forma e Mudangas e relagdes)
mais de 40% dos estudantes que participaram do PISA 2012 situam-se abaixo do nivel
minimo considerado na escala. E, em todas as escalas, mais de 70% dos estudantes nao
alcangaram o nivel 3 da escala. Neste nivel, segundo o relatorio PISA 2012 (BRASIL,
2013, p. 19), os estudantes sdo capazes de executar procedimentos descritos com clareza,
selecionar e aplicar estratégias simples de resolucdo de problemas, interpretar e utilizar
representacdes baseadas em diferentes fontes de informacao e de raciocinar diretamente
a partir delas. Também s3o capazes de realizar comunicagdes curtas que relatam

interpretagdes, resultados e raciocinio.
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A subarea Espago e Forma compreende um conjunto de fendmenos presentes no
mundo fisico e visual: padrdes; propriedade dos objetos; posi¢do e orientagdo;
representacao dos objetos; codificagdao e decodificacao de informagdo visual; interagao
dinimica com formas reais e suas representagdes. E o estudo de formas geométricas:
diferentes relagdes, representacdes e dimensdes (PEREIRA; MOREIRA, 2020;
ORTIGAO; SANTOS; LIMA, 2018; LIMA, 2016). No Pisa 2012, em Espaco e Forma,
40,3% dos estudantes brasileiros ndo foram capazes de utilizar as capacidades
matematicas requeridas pelas tarefas mais simples da avaliagao, o que os colocou abaixo
do nivel elementar, abaixo do nivel 1 da escala, sendo o segundo pior resultado
(PEREIRA; MOREIRA, 2020; ORTIGAO; SANTOS; LIMA, 2018; LIMA, 2016).

A subdrea Quantidade, segundo os documentos do PISA, envolve a compreensao
dos niimeros e suas operagoes, que sdo propostas em diferentes situacdes e contextos. O
raciocinio quantitativo ¢ a esséncia da area de quantidade, e é preciso compreender, por
exemplo, a multipla representacdo de numeros, o calculo mental e computacional, a
estimacdo e a avaliagdo da razoabilidade de resultados. Isto ¢, esta subarea abrange
fendmenos numéricos, relagdes e padroes quantitativos.

‘Indetermina¢do ¢ dados’ engloba o reconhecimento do lugar da variagao nos
processos, tendo em conta a quantificagdo dessa variagdo; reconhecimento da
indeterminagdo ¢ do erro na medida, ¢ conhecimento das probabilidades. Esta subarea
inclui também formar, interpretar e avaliar conclusdes tiradas em situacdes nas quais a
indeterminagdo constitui um aspecto central. Observa-se que os estudantes brasileiros
apresentaram o melhor desempenho nesta escala, em 2012, ficando com 26,5% abaixo do
nivel 1, quando comparados com as demais subareas (PEREIRA; MOREIRA, 2020).

Entre as quatro areas de contelidos matematicos do Pisa 2012, os estudantes
brasileiros apresentaram pior desempenho na subarea Mudanga e Relagdes (PEREIRA;
MOREIRA, 2020).

Como parte da pesquisa mais ampla, debrugamo-nos sobre a analise dos 56 itens
publicos de Matematica aplicados no PISA 2012. A tabela a seguir informa distribui¢do
desses itens por subdreas. A classificacdo dos itens nas subdreas se pautou na andlise
realizada pelos pesquisadores envolvidos e ndo na realizada pelo Programa. Cabe
observar que em algumas situagdes nossa classificacao se diferenciou da realizada pelos

Programa e da que consta no Relatério PISA 2012 (BRASIL, 2013).
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Tabela 2- Distribuigdo dos itens de Matematica (publicos) do PISA 2012 de acordo com a subarea

Subarea da matematica Quantidade de itens
Espago e Forma 14
Quantidade 18
Indeterminagdo ¢ Dados 13
Mudangas e Relagdes 11
TOTAL 56

Fonte: BRASIL (2013).

Como informado anteriormente, neste trabalho, dadas as limitagdes em relacao
ao numero de paginas, apresentamos os resultados da andlise dos itens classificados na
subescala Mudancas e relagdes. Motivou-nos nesta decisdo, o fato de ser a area em que
os estudantes apresentam maior dificuldade, como evidencia a tabela 2 anteriormente
apresentada — a menor das médias e maior concentragcdo de estudantes nos niveis mais

baixos da subescala.

3. Mudancas e RelacBes no PISA: o que é avaliado?

Segundo o Relatoério nacional PISA 2012 (BRASIL, 2013), o letramento na
subarea Mudangas ¢ Relagdes exige que o individuo compreenda os tipos fundamentais
de mudanca e reconheca quando tais mudancas ocorrem, de forma a utilizar modelos
matematicos que possam descrevé-las e prevé-las (p. 32).

Importa destacar que o compromisso com o desenvolvimento de &reas
importantes abordadas no Pisa tém o letramento matematico como consideravel eixo para
o desenvolvimento individual, guiando o estudante na formulagdo e interpretacdo de
ideias matematicas em uma variedade de contextos, empregando-os na vida cotidiana
(LIMA et al., 2020).

Em termos matematicos, isto significa modelar essas mudangas e relagdes com
fungdes e equacdes apropriadas, bem como criar, interpretar e transitar entre as diversas
representacdes graficas e simbolicas. A subéarea caracteriza-se por manifestagdes
matematicas de mudanca, relacdes funcionais e dependéncia entre varidveis (BRASIL,
2013).

Compreendendo as avaliagdes externas de largo alcance como indutoras de
reformas educacionais e, especialmente curriculares (BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA;

2015), e considerando que um dos fatos motivadores para a constru¢do da Base Nacional
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Comum Curricular — BNCC - tenha sido os resultados brasileiros verificados nas
avaliagdes internas e externas, como o PISA, podemos encontrar no documento da BNCC
uma defini¢do para a unidade tematica Algebra, que parece dialogar com o que j4 estava

previsto na matriz de referéncia do PISA 2012, para a subescala Mudancas e Relagoes:

A unidade tematica Algebra tem, por sua vez, como finalidade o
desenvolvimento de um tipo especial de pensamento — pensamento algébrico
— que ¢ essencial para utilizar modelos matematicos na compreensdo,
representacdo e analise de relagcdes quantitativas de grandezas e, também, de
situagdes e estruturas matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos.
Para esse desenvolvimento, ¢ necessario que os alunos identifiquem
regularidades e padrdes de sequéncias numéricas e ndo numéricas, estabelecam
leis matematicas que expressem a relagao de interdependéncia entre grandezas
em diferentes contextos, bem como criar, interpretar e transitar entre as
diversas representagdes graficas e simbolicas, para resolver problemas por
meio de equacdes e inequacgdes, com compreensdo dos procedimentos
utilizados. As ideias matematicas fundamentais vinculadas a essa unidade sdo:
equivaléncia, variacao, interdependéncia e proporcionalidade. Em sintese, essa
unidade tematica deve enfatizar o desenvolvimento de uma linguagem, o
estabelecimento de generalizacdes, a analise da interdependéncia de grandezas
¢ a resolugdo de problemas por meio de equagdes ou inequagdes. (BRASIL,
2017, p. 270)

Na tabela a seguir, apresentamos a classificacdo dos itens de acordo com as

tematicas e os conteudos propostos pelo Programa.

Tabela 3- Quantidade de itens de acordo e seus temas/contetdos - PISA 2012 -Subarea
Mudangas e Relagdes

Tema/Contetido Quantidade de Itens publicos
Formulas/ Equacgdo/ Fungao 5
Velocidade/ Cinética 5
Identificagdo de modelos matematicos 1
TOTAL 11

Fonte: OCDE/INEP (2013).

Ao analisar a disposi¢ao dos temas propostos na subarea Mudancas e Relacoes,
nota-se um equilibrio na quantidade de itens que abordam as Férmulas/Equagdes/Fungdes
e Velocidade/Cinética. Entretanto, a identificagdo de modelos matematicos esta
significativamente em menor predominancia.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), a aprendizagem de Algebra, bem como de
Numeros, Geometria e Probabilidade e Estatistica, pode colaborar para o
desenvolvimento do pensamento computacional dos estudantes, uma vez que eles
precisam ser capazes de traduzir uma situacdo dada em outras linguagens, como por
exemplo, transformar situacdes-problema, apresentadas em lingua materna, em formulas,

tabelas e graficos e vice-versa. Essas habilidades estdo presentes no contexto do PISA.
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Na sequéncia, apresentamos dois exemplos de itens publicos do PISA 2012, no
ambito da subarea Mudangas ¢ Relagoes.

A figura 1 trata de um item que explora a ideia de velocidade média. O estudante
deverd ter conhecimento que a velocidade de um corpo ¢ dada pela relagdao entre o
deslocamento deste corpo em determinado tempo. Em sintese, a velocidade média desse
corpo ¢ a variagdo da sua posi¢do em relagdo a um referencial durante certo intervalo de
tempo ¢ a unidade de medida ¢ metros por segundo (m/s), de acordo com o Sistema

Internacional de Medidas.

A CICLISTA HELENA

Helena acabou de receber uma nova bicicleta, com um velocimetro fixado no
guiddo.

O velocimetro pode indicar a distancia que Helena percorre e sua velocidade média
no trajeto.

Questdo 1: A CICLISTA HELENA PRESSTQOT
Em wum passeio, Helena pedalou 4 km durante os 10 primeiros minutos e em seguida
2 km durante os 5 minutos seguintes.

Dentre as afirmacdes abaixo, gual esta correta?

A A wvelocidade media de Helena, durante os 10 primeiros minutos, foi superior &
velocidade média durante os 5 minutos seguintes.

B A velocidade média de Helena, durante os 10 primeiros minutos, foi igual a
wvelocidade meadia durante os 5 minutos seguintes.

C A wvelocidade media de Helena, durante os 10 primeiros minutos, foi inferior a
velocidade méadia durante os 5 minutos seguintes.

D MNZo & possivel dizer nada sobre a velocidade media de Helena, a partir das
informacdes fornecidas.

Figura 1: Item publico do Pisa 2012 que explora a ideia de velocidade média
Fonte: OCDE/INEP (2013).

Para responder corretamente a questdo, o aluno devera relacionar as grandezas,
dividindo a distancia pela duragdo do percurso em cada trajeto relatado e, dessa forma,
ird determinar a velocidade média de Helena.

No primeiro trajeto, 4km/10min equivalem a 0,4km/mim. No segundo trajeto,
2km/5mim também equivalem a 0,4km/mim. Nos dois percursos, embora ndo precisasse,

fazendo as devidas conversdes, em consonancia com o SI, isso equivale a 6,67m/s,
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utilizando-se o recurso de arredondamento. Logo, o respondente deveria chegar a
conclusdo de que a velocidade média de Helena, durante os 10 primeiros minutos, foi
igual a velocidade média durante os cinco minutos seguintes. Dados estatisticos mostram
que o percentual de acertos nesse item foi de 41,9%, o que ¢ considerado insuficiente,
haja vista que a questdo ¢ de nivel elementar.

O segundo exemplo, ¢ apresentado a seguir por meio da figura 2, que traz uma
situagdo relacionada ao Monte Fuji. O objetivo ¢ calcular o inicio do tempo levado para
uma caminhada, dadas duas velocidades diferentes, uma unica distancia total para viajar

e um tempo final. Vejamos:

ESCALANDO O MONTE FUJI

O Monte Fuji € um famoso vulcéo inativo, no Japao.

Questao 2: ESCALANDO O MONTE FUJI e

A trilha Gotemba, que leva até o alto do Monte Fuji, tem cerca de 9 quildmetros (km)
de comprimento.

Os caminhantes precisam retornar da caminhada de 18 km até as 8h da noite.

Toshi calcula que ele pode caminhar uma média de 1,5 km por hora, montanha
acima, e, montanha abaixo, o dobro dessa velocidade. Essas velocidades incluem
pausa para refeicdes e descanso.

Usando as velocidades calculadas por Toshi, qual € o ultimo horario no qual ele
pode iniciar sua caminhada de modo que ele possa estar de volta até as 8h da
noite?

Figura 2: Escalando o Monte Fuji
Fonte: OCDE/INEP (2013).

Logo no inicio da Questao 2, referente a escalada do Monte Fugi, o respondente
ja4 deve observar que foi informada a medida aproximada do comprimento da trilha
Gotemba. Em seguida, ao realizar a caminhada, os andantes necessitam voltar até as 20

horas e que a trilha tem 18 quilometros. Observa-se, ainda, que as velocidades, para subir
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e descer a trilha, sdo diferentes. Ao fim, hé indicacdo do que ¢ desconhecido na atividade,
ou seja, aquilo que, por meio das informagdes apresentadas nas frases anteriores, deve
aparecer como resposta a questdao, sendo o ultimo horario em que Toshi pode iniciar a
caminhada, com a condi¢do de que volte até as 20 horas.

Um simples esquema pode ser utilizado para resolver a questdo, que,
aparentemente, ¢ de nivel elevado, pois exige raciocinio e técnica. Vejamos: a trilha de
Gotemba tem 9km de comprimento, ou 9.000m. Toshi sobe a uma velocidade de 1,5km/h
e desce a 3km/h. Relaciona-se a velocidade com a hora que Toshi levara para subir a
montanha, bem como a velocidade com a hora que ele levaré para descer a montanha. A
cada 1 hora aumenta 1,5 km obtendo o tempo de 6 horas para subir e, para descer, a cada
1 hora aumentam 3 km, gastando 3 horas para descer. Assim, o tempo de subida (6h)
somado ao tempo de decida (3h), totalizam 9 horas. Realizando a subtracao de 20h pelas
Oh, encontra-se a resposta, que ¢ de 11h da manha e a questdo estara resolvida.

Os diferentes algoritmos utilizados para resolver a questao podem indicar que o
dominio matematico Mudanca e Relagdes, que objetiva calcular o inicio do tempo gasto,
dadas duas velocidades diferentes, uma distancia total para viajar ¢ um tempo final,
envolvem contextos sociais mais elaborados e os processos de formular nem sempre sao
alcangados, haja vista que, segundo o relatério (BRASIL, 2013), este item apresentou um
indice de acerto de menos de 10%, o que ¢ preocupante do ponto de vista da subarea

estudada.

Como dito, entre as quatro areas de conteudos matematicos do Pisa 2012 (Espago
e Forma; Quantidade; Indeterminacdo e Dados e Mudancas e Relagdes) os estudantes
brasileiros apresentaram pior desempenho nesta ultima subarea, nomeadamente Mudanga
e Relacdes, com 46,3%, abaixo do nivel 1. Observa-se que pouco mais da metade dos
estudantes avaliados obteve resultados mais satisfatorios, ou acima do nivel minimo e ha
que se destacar que, entre os 79 paises participantes desta edicdo do Pisa, o Brasil ficou
em 74° no ranking de letramento matematico (PEREIRA; MOREIRA, 2020). Na

sequéncia, apresentamos algumas consideracdes sobre a pesquisa.

3. Considerac0es finais

Quisemos, com este manuscrito, apresentar uma discussao sobre itens liberados

da edicdo do PISA 2012, focando na analise de dois itens publicos da categoria/subescala
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“Mudangas e Relagdes”. De acordo com o relatério do PISA 2012 sobre os resultados
nacionais obtidos nesta edi¢do (BRASIL, 2013), destaca-se que esta categoria requer do
estudante a compreensdo sobre a observacdo de padrdes em processos que envolvem a
mudanca das quantidades verificadas, de modo a construir e utilizar modelos matematicos

para sua descrigéo e predicdo.

As duas questdes avaliadas (uma de resposta aberta e outra do tipo mdltipla
escolha) relacionam-se com velocidade média e pretendem verificar se, para além do
dominio, a realizacdo do calculo da velocidade média a partir das grandezas distancia e
tempo, o estudante avaliado detinha a habilidade de realizar inferéncias, estimativas e
buscar padrbes que lhe permitissem encontrar a resposta correta. Os resultados
encontrados na base de dados revelam que apenas 41,9% dos respondentes conseguiram
encontrar o gabarito da questdo 1 (A ciclista Helena), considerado um item de nivel
elementar quanto a dificuldade, enquanto na questdo 2 (Escalando o monte Fugi), que exigia
mobilizacdo de mais raciocinio e técnica (calculo do tempo gasto, considerando diferentes
velocidades; os horarios inicial e final e outros dados do enunciado), o indice de acertos

se apresentou na casa dos 10%.

Entendemos que as avaliacGes externas ndo sao, per si, medidas “puras” ¢ isentas
para se definir a qualidade das politicas educacionais. Ndo nos colocamos ao lado
daqueles que se utilizam destes resultados para fazer criticas duras e pesadas a escola
publica, questionando os investimentos publicos em educacdo em face dos baixos
rendimentos académicos verificados nestas avaliagcdes externas. Entretanto, em que pese
o destaque negativo, em termos da “qualidade” da educacao ofertada, que os resultados
destas avaliaces podem acarretar, tais resultados podem e devem ser pensados segundo

uma perspectiva mais formativa e diagndstica.

Os dados aqui analisados e os processos de discussao deles precisam retornar as
escolas com a intencdo de apontar as aprendizagens ainda ndo concretizadas, levando a
um movimento de autoavaliacdo da escola, visando a producdo de propostas didatico-
pedagdgicas que atendam as necessidades constatadas pela comunidade escolar,

garantindo uma educagao de “qualidade”, por mais polissémica possa ser esta palavra.

Referéncias

BAUER, A.; ALAVARSE, O. M.; OLIVEIRA, R. P. de. Avalia¢cdes em larga escala: uma
sistematizacdo do debate. In: Revista Educacéo e Pesquisa., Sdo Paulo, v. 41, n. especial,



Seminario de Pesquisa em Educagdo Matematica do Estado do Rio de Janeiro — Edi¢do Virtual em 2020

p. 1367-1382, dez.,, 2015. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1517-
9702201508144607. Acesso em 7 set. 2020.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Relatério Nacional Pisa 2012. Brasilia: Inep, 2013. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2014/relatorio _nacion
al pisa 2012 resultados brasileiros.pdf. Acesso em 7 set. 2020.

BRASIL, Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Brasilia,
DF: MEC, 2017. Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI_EF 110518 versaofinal_site.
pdf. Acesso em 2 set. 2020.

LIMA, P. V. P.; MOREIRA, G. E.; VIEIRA, L. B.; ORTIGAO, M. I. R. Brasil no Pisa
(2003-2018): reflexdes no campo da Matematica. In: TANGRAM - Revista de Educacéo
Matematica, V. 3, 2020. p. 03-26. Disponivel em:
file:///C:/Users/CPD/Downloads/12122-39018-1-PB.pdf. Acesso em 2 set. 2020.

LIMA, R. de L. Avaliacdo em Geometria no PISA 2012: uma analise dos contetdos e
dos itens disponibilizados pelo INEP. (2016). 114f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao)
- Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo, Cultura e Comunicacdo, Faculdade de
Educagdo da Baixada Fluminense. Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2016. Disponivel em:
http://www.bdtd.uerj.br/tde busca/arquivo.php?codArquivo=10804. Acesso em 21 fev.
2020.

ORTIGAO, M. I. R.; AGUIAR, G. S. Letramento em Matemética no Pisa. Seminario
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica, 5, out. 2012, Petrdpolis, Rio de
Janeiro. Anais [...] Brasilia, Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, 2012.
Disponivel em:
http://www.sbembrasil.org.br/files/v_sipem/PDFs/GT08/CC66430259749 B.pdf.
Acesso em 9 set. 2020.

ORTIGAO, M. I. R; SANTOS, M. J. C.; LIMA, R. Letramento em matematica no Pisa:
0 que sabem e podem fazer os estudantes? In: ZETETIKE (Online), 2018. Disponivel em:
http://https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/zetetike/issue/view/1256/showTo
c. Acesso em 2 set. 2020.

PEREIRA, C. M. M. C.; MOREIRA, G. E. Brasil no Pisa 2003 e 2012: os estudantes e a
matematica. In: Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, v. 50, n. 176, p. 475-493, abr./jun.
2020. Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742020000200475&Ing=pt&nrm=iso&tIing=pt. Acesso em 2 set. 2020.



https://doi.org/10.1590/S1517-9702201508144607
https://doi.org/10.1590/S1517-9702201508144607
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2014/relatorio_nacional_pisa_2012_resultados_brasileiros.pdf
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2014/relatorio_nacional_pisa_2012_resultados_brasileiros.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
file:///C:/Users/CPD/Downloads/12122-39018-1-PB.pdf
http://www.bdtd.uerj.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=10804
http://www.sbembrasil.org.br/files/v_sipem/PDFs/GT08/CC66430259749_B.pdf
http://lattes.cnpq.br/5929295280328482
http://https/periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/zetetike/issue/view/1256/showToc
http://https/periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/zetetike/issue/view/1256/showToc
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742020000200475&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742020000200475&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt

