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Resumo:

Pensar sobre o ensino de area e perimetro para aprendizes surdos na perspectiva dos
letramentos implica em articular conceitos de trés diferentes campos: surdez, letramento
e matematica. Assim, inicialmente, o campo da surdez e especificidades das pessoas
surdas como sujeitos visuais serdo brevemente apresentados. A seguir, questdes acerca
dos letramentos matematico e visual serdo pontuadas. Ao apresentar o terceiro campo
de conhecimento, serdo abordados os conceitos envolvidos no ensino de area e
perimetro, assim como seus niveis de aprendizagem e pardmetros para avaliacdo. Na
discussdo deste estudo, as trés tematicas serdo correlacionadas em uma proposta de
trabalho, visando o ensino de area e perimetro para aprendizes surdos do 2° segmento
do Ensino Fundamental. Ao refletir sobre cada uma destas areas e seus entrelacamentos,
este trabalho pretende contribuir com o ensino de geometria, grandezas e medidas, com
enfoque nos letramentos de estudantes surdos usuarios de Lingua Brasileira de Sinais -
Libras.
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1. Introducao

A Matematica pode e deve auxiliar cada uma das pessoas a compreender melhor
o mundo que as cerca, a tomar decisdes e a, quem sabe, atuar de modo a transformar o

mundo a partir deste conhecimento. Afinal, o conhecimento matematico esta presente
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tanto em situagdes simples do cotidiano, como saber ver as horas, quanto em
disposi¢des com implicagdes mundiais, ao decretar, por exemplo, estado de pandemia
(RODRIGUEZ-MUNIZ et al., 2020). A facilidade e a rapidez com que o conhecimento
circula por meio de midias digitais requer, cada vez mais, que os cidadaos tenham senso
critico e que saibam discernir quanto a veracidade ou ndo das noticias a que tém acesso.
Além disso, as manchetes dos noticiarios, com frequéncia, utilizam niimeros e outras
informagdes do campo da matematica para agregar informagao as noticias, reforgando a
necessidade de que as pessoas tenham conhecimentos basicos da area para que essas
noticias, de fato, facam sentido.

Contudo, ha uma parte significativa da populacdo que ndo consegue
compreender o que estd sendo expresso, nem mensurar a importancia da informagao
dada. Dentre elas, encontram-se muitas das pessoas surdas. Tendo em conta que os
jornais impressos utilizam a Lingua Portuguesa na sua forma escrita (segunda lingua
dos surdos usudrios de Libras) e que a grande maioria dos jornais televisivos ndo
contam com tradu¢do simultanea para Libras, a dificuldade de compreensdo para os
surdos pode ser ainda maior.

A escassez de canais de informacgao em lingua de sinais faz com que o contato
diario com as noticias, por grande parte da comunidade surda, seja muito reduzido.
Enquanto o acesso a jornais, noticiarios, blogs, redes sociais e videos informativos pode
ser realizado com facilidade por meio da Internet e da TV aberta para a populacdo
ouvinte, apenas um canal de televisdo online (TV INES) disponibiliza diariamente
noticiario em Libras, atualmente, com durag¢do de cerca de 3 minutos por edi¢do. Dessa
forma, torna-se claro que o estudante surdo tera menos oportunidades para desenvolver
suas capacidades de leitura e interpretacdo de dados cotidianos e, portanto, exercer sua
cidadania. Revela-se, assim, a necessidade de pensar o ensino de Matematica da
populacdo surda na perspectiva do letramento, possibilitando o empoderamento desses

individuos frente a sociedade.

2. Surdez

O termo surdo se refere a pessoas que, tendo uma limitagdo sensorial quanto a
audicdo, utilizam a lingua de sinais na sua comunicagdo € atuam para terem seus
direitos garantidos e respeitados enquanto minoria linguistica (FELIPE, 2001). De

acordo com a visdao socioantropologica, a surdez ¢ vista como diferenga, como marca
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desse grupo que tem uma série de potencialidades. A partir dessa perspectiva, a
aquisicdo e desenvolvimento da lingua de sinais como primeira lingua abre uma extensa
lista de potenciais: surdos podem se identificar com seus pares, desenvolver estruturas,
formas e fungdes cognitivas visuais, possuir vida comunitaria e processos culturais
proprios (SKLIAR, 1998). A participagdo dos surdos na luta, discussdo e defesa de seus
direitos como cidadaos vem conquistando espago nos ambitos linguistico, educacional e
politico, mas ainda hd muito a ser feito.

Considerando-se que a lingua de sinais podera ser adquirida de forma natural e
espontanea pela crianca surda quando exposta a um ambiente em que esta lingua
circule, pode-se concluir que os processos cognitivos desta crianga terdo relagao direta
com seu desenvolvimento linguistico em lingua de sinais (GOLDFELD, 2002). Assim,
a idade inicial de contato com esta lingua passa a ser um dos fatores determinantes em
todo o seu processo de aprendizagem, inclusive na aprendizagem matematica
(MADALENA, 2012). Contudo, além de favorecer o acesso precoce a lingua de sinais,
deve-se garantir que criancas e adolescentes surdos tenham imput linguistico
consistente. Entendendo-se por imput linguistico como a lingua que a crianca
naturalmente tem acesso por circular no ambiente em que estd inserida (QUADROS,
2011), ¢ fundamental que haja contato constante com falantes que sejam proficientes
nesta lingua. Desta forma, para que a crianca ou o adolescente surdo venha a ter
proficiéncia linguistica na lingua de sinais do seu pais, deve ter espagos de interlocucdo
com seus pares, diariamente, € acesso cotidiano a informagao em sua primeira lingua.

Ainda sobre a circulacdo da lingua de sinais em ambientes frequentados por
criancas e adolescentes surdos como forma de garantir o acesso a input consistente de
lingua, deve-se pensar na modalidade de ensino que as escolas oferecem a essa
populagcdo. O ensino bilingue para surdos, em que a lingua de sinais ¢ a lingua de
instru¢do e comunicagdo, tem sido apontado por pesquisadores como o mais adequado
para esse publico (GOLDFELD, 2002; QUADROS, 2011; LEBEDEFF, 2011).
Ressalta-se, assim, a preocupagdo com o espago que a lingua de sinais deve ocupar nas
salas de aula, representando grande desafio para seus professores. Ao pensar novas
formas de ensinar, tém sido criadas estratégias proprias para o ensino desses estudantes,
considerando-se que essa populagdo utiliza a visdo como principal canal de
aprendizagem.

Em relagdo ao acesso a informagdo, a escola bilingue desempenha fungao

primordial na vida das pessoas surdas, ja que, com frequéncia, filhos surdos de familias
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ouvintes t€m este espaco como unico local de contato com a lingua de sinais. Assim,
cabe a escola nao s6 oportunizar o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos
surdos como também ser espago de formacao de cidaddos atuantes e criticos diante da

sociedade, garantindo o acesso a informagdo e a construcao de conhecimentos.

3. Letramentos

A ideia de que o conhecimento precisa estar a disposi¢ao do sujeito, tanto para
compreender o mundo quanto para nele atuar, esta diretamente associada ao conceito de
letramento (SOARES, 2003). Este termo, usado para fazer referéncia ao uso de praticas
sociais que envolvem habilidades relacionadas ao conhecimento, a linguagem e a
cultura, tem origem na palavra em inglés literacy. Geralmente, a ideia de letramento
encontra-se associada a competéncias que requerem conhecimento linguistico. Contudo,
ndo sdo sO as habilidades de leitura e escrita que tornam uma pessoa letrada: os
conhecimentos matematicos também sdo fundamentais para a “leitura de mundo”.
Assim, para fazer referéncia as diversas habilidades que o homem atual deve ter para ler
e atuar no mundo, o termo letramento passou a ser empregado no plural: letramentos.

O processamento de informagdes quantitativas requer a coordenacdo de uma
série de nog¢des e conhecimentos matematicos que vao além das operacgdes aritméticas.
O uso destes conhecimentos em situagdes reais, tanto em deliberagdes a serem feitas
com repercussdo de longo prazo quanto na avaliacdo de situacdes que demandam
tomada imediata de decisdo, pode ser nomeado como letramento matematico ou
numeramento (ACAO EDUCATIVA; INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2018),
termo originado a partir da palavra em inglés numeracy (TOLEDO, 2004).

De acordo com Nunes e Bryant (1997), ser numeralizado implica em ser capaz
de pensar sobre e discutir relacdes numéricas e espaciais a partir de convengdes proprias
de cada cultura. Para Toledo (2004), as agdes de quantificar, ordenar, medir, orientar-se
no espacgo, realizar operagdes aritméticas e saber representar estas agdes, encontram-se
associadas a ideia de numeramento. A autora destaca ainda que o sujeito precisa saber
utilizar estas habilidades em situagdes do mundo real, sendo capaz de combina-las as
habilidades de letramento. Para ser matematicamente letrado, € preciso que as
habilidades matematicas sejam colocadas em uso e que os sujeitos sejam capazes de

utilizd-las ndo s6 ao se confrontarem com situagdes-problema e desafios do cotidiano,
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como também para olhar e entender dados, mapas, tabelas e tantas outras informagdes
numéricas que ultrapassem o ambito das quatro operagdes aritméticas fundamentais.

Refletir sobre letramento matematico e os niveis de numeralizagdo de uma
determinada populagdao implica em pensar na relagdo entre escola e sociedade. Embora
possa haver pessoas com pouca escolaridade que facam uso do conhecimento
matematico em situagdes cotidianas ou de trabalho informal (SCHLIEMANN,
CARRAHER e NUNES, 1993), de um modo geral, a variavel nivel de escolaridade ¢ a
que melhor se correlaciona com o desempenho das pessoas em testes que envolvem as
habilidades de letramento, conforme apontam os estudos de Soares (2003) e David
(2004), assim como os dados levantados pela Ag¢dao Educativa e Instituto Paulo
Montenegro (2018).

Em relagdo aos indicadores de alfabetismo da populacao brasileira, o Indicador
de Alfabetismo Funcional (INAF) define trés niveis: elementar, intermediario e
proficiente. Os resultados da pesquisa mostram que embora a escolaridade possa estar
relacionada ao grau de dominio de habilidades de leitura, escrita e matematica, 42% dos
participantes com grau de instru¢cdo correspondente ao Ensino Médio apresentaram
conhecimento elementar e outros 13% situaram-se na escala de analfabetos funcionais.
Além disso, apenas um ter¢o, aproximadamente, da populagdo que atingiu nivel
superior conseguiu revelar proficiéncia no referido estudo (ACAO EDUCATIVA;
INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2018). Assim, a escolaridade, no Brasil, ainda
ndo assegura a construcdo de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades
requeridos em situagdes de numeramento.

Para que os niveis de alfabetismo no pais possam ser elevados e para que a
escolaridade passe a ter relacdo direta com indices de desempenho, como o proposto
pela escala INAF, ¢é preciso que a escola se reformule, incluindo em suas metas a
realizagdo de um trabalho que caminhe na perspectiva de letramento matematico. A
escola precisa instrumentalizar seus alunos para fazerem frente as exigéncias do mundo
atual, pensando matematicamente acerca dos fendmenos que os cercam.

Um caminho possivel ¢ apontado por Oliveira (2006), que define o letramento
visual como uma proposta de abordagem “image-centered” de criacdo de significados,
ou seja, desconstruindo a noc¢ao de imagem como mero apéndice textual e
considerando-a como foco do processo de construgcdo de significado. Aspectos visuais,

nesse sentido, sdo entendidos como elementos de comunicacao ¢ interagdo de forca
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semelhante ao texto linear, dotados de informacgdes e estruturas semiodticas
independentes.

De acordo com Lebedeff (2004; 2005; 2010), o letramento visual é visto como a
maneira mais indicada para promover a aprendizagem de individuos surdos, na medida
em que a experiéncia da visualidade se mostra como um aspecto fundamental das
praticas sociais e culturais dessa populacdo. A partir de oficinas para professores surdos
realizadas no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, a autora propde cinco tipos
diferentes de modelos para a elaboragdo de atividades na perspectiva do letramento
visual: (i) grafico em arvore, (ii) grafico em teia, (iii) tabelas, (iv) mapa de historia e (v)
histérias em quadrinhos. Tais abordagens nao consistem em ‘“adaptagdes
metodoldgicas” de estratégias didaticas utilizadas historicamente para o publico
ouvinte, mas pensadas, desde o inicio, para o publico surdo a partir de seus aspectos

linguisticos, comunicativos, cognitivos e culturais.

4. O ensino e a aprendizagem das nocoes de drea e perimetro

As nogdes de grandezas, medidas e geometria estdo presentes nas atividades do
homem desde a antiguidade, consistindo em importantes ferramentas para o
desenvolvimento de civilizagdes. Nesse contexto, diversos exemplos de a¢cdes podem
ser citados, tais como medicao de terrenos, avaliacdo do tamanho de espagos destinados
a construcdes e a criacdo de animais, estabelecimento de relagdes entre tempo e
distancias a serem percorridas, entre outros. Essas atividades, cotidianas para muitos
povos, permitiram o desenvolvimento de variados procedimentos para o célculo de area
e perimetro de figuras planas ao longo da historia.

Ainda que muitas mudangas tenham ocorrido com o passar do tempo, ndo s6 em
relagdo aos instrumentos utilizados nestas praticas de medi¢do como também nas
necessidades e demandas de cada um dos grupos socialmente organizados, praticas
como as apresentadas podem ser observadas até os dias de hoje, utilizando os conceitos
de area e perimetro em maior ou menor quantidade. Como consequéncia, 0s
documentos que organizam e referendam o curriculo escolar no Brasil, Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017), garantem a apresentagdo desses conceitos na escola. Contudo, se as nogdes
matematicas em que esses conteudos se baseiam permanecem as mesmas € S30

conhecidas ha séculos, a que se poderia atribuir os resultados negativos, nesse quesito,
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observados nas pesquisas em Educacdo Matemadtica e nas avaliagdes nacionais e
internacionais? Por que que os indices de letramento matematico sdo tao baixos, mesmo
para quem obteve acesso a niveis mais altos de escolariza¢ao?

Discorrendo sobre a aprendizagem de area e perimetro, Lima e Bellemain (2002)
mostram que as dificuldades encontradas pelos alunos ndo podem ser explicadas
somente por aspectos didaticos-metodoldgicos, relativos a uma forma de apresentagao
inadequada desses temas em sala de aula, mas também pela complexidade inerente aos
conteudos. Sobre essa afirmagdo, ¢ importante notar que a compreensao e resolucao de
problemas que envolvem area e perimetro subentendem, com bastante frequéncia, a
coordenacdo de competéncias relacionadas a diferentes eixos tematicos, como
Aritmética, Algebra e Geometria. O dominio de tais habilidades pode ser fundamental
para a construcao do significado das grandezas, de maneira que, durante o processo
formativo do aluno, serdo exigidas competéncias de enumeragdo, adicao, multiplicagdo,
calculos algébricos e manipulacao de figuras, dentre outras.

Como ilustragdo, pode-se imaginar uma situagdo na qual os estudantes devam
planejar o custo de material e mao-de-obra para pintar uma parede de formato
retangular em seu quarto. A resolugcdo de problemas como este pode consistir em um
desafio para os estudantes menos experientes, devido a hierarquia na constru¢ido dos
conceitos matematicos envolvidos: para conseguir aplicar corretamente a féormula
S =a'b e calcular a area de um retangulo de lados medindo a e b, por exemplo, o aluno
precisa dominar previamente as noc¢des de comprimento e largura, como também de
multiplicagdo. Além disso, quando se busca abordar esse problema tendo em vista a
constru¢ao de um cendrio de investigacdo referenciado na realidade (SKOVSMOSE,
2000), os custos de material ¢ mao-de-obra ndo necessariamente serdo proporcionais a
area pintada, ja que ha casos em que descontos sdo oferecidos com a compra de maiores
quantidades de tinta ou nos quais existem limitacdes no volume das latas. Essas
mudangas de contexto aumentariam ainda mais a complexidade da situagdo a ser
analisada, mas podem oferecer oportunidades para que os alunos se engajem em
reflexdes criticas sobre a matematica e a modelagem matematica dentro e fora da

escola.
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Douady e Perrin-Glorian (1989) indicam trés quadros’ conceituais para a no¢ao
de area: geométrico, de grandeza e numeérico, associados respectivamente as idéias de
superficie, classe de equivaléncia e medidas (nimeros reais nao negativos). Um modelo
semelhante pode ser associado a ideia de perimetro, com as curvas como objeto
geométrico em foco. As autoras apontam que a pouca clareza da diferenca entre os
quadros ¢ fonte de muitas das dificuldades observadas no processo de aprendizagem de
medidas, defendendo um trabalho que desenvolva interpretacio e tradugdo entre os trés
quadros.

Outra situagdo percebida com frequéncia na escola ¢ a dificuldade de distingao
dos conceitos de area e perimetro pelos estudantes. Baltar (1996) indica quatro
perspectivas a partir dos quais estes dois conceitos se diferenciam, de forma que cada
aspecto ¢ associado a alguns erros especificos cometidos por alunos no processo de
aprendizagem. Esses quatro pontos de vista sdo apresentados, de maneira resumida, a
seguir:

a) Topolodgico: area e perimetro correspondem a objetos geométricos diferentes, ja que
a area estd associada a superficie e o perimetro a curva (contorno). Relacionada ao
erro de confundir area com superficie, perimetro com comprimento ou area com
perimetro.

b) Dimensional: a natureza de area e perimetro ¢ distinta em relagdo as dimensoes, de
modo que existem diferencas na escolha e nos usos de suas unidades de medida.
Associada a erros na escolha da unidade de medida ou nos contextos de aplicacao de
cada grandeza.

c¢) Computacional: os calculos de area e perimetro sdo realizados de maneiras

particulares, associando-se a operagdes matematicas ou formulas diferentes.
Relacionada com procedimentos erroneos de calculo, como por exemplo somar
comprimento e largura para calcular a area de um retangulo.

d) Variacional: area e perimetro nao sao grandezas diretamente proporcionais, de modo
que superficies de mesma area podem ter perimetros distintos, ou o aumento do
perimetro de uma figura pode nao modificar sua area. Associado a erros de escala

(por exemplo, a area de um quadrado dobra quando seus lados dobram de tamanho).

' Apesar de, no texto, a definigho de quadro ser apresentada com uma série de

particularidades, para os propodsitos deste trabalho, pode-se interpretar essa nogao como
similar a um campo ou dominio conceitual.
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Tendo em conta os desafios observados em sala de aula no ensino e
aprendizagem dos conceitos de area e perimetro, mostra-se necessario estabelecer
parametros de avaliagdo do conhecimento dos alunos em relagdo ao tema, visando o
desenvolvimento do que se define como Letramento Matematico em Geometria e
Medidas. A fim de construir uma base inicial para essa classificagdo, uma opg¢ao seria a
utilizacao do modelo definido pela teoria de Van Hiele (NASSER, 2000), resumido no
Quadro 1:

Quadro 1 — Niveis de Van Hiele

Nivel de Van Hiele Caracteristicas

1° Nivel — Reconhecimento | Reconhecimento, compara¢do e nomenclatura das figuras geométricas

por sua aparéncia global.

2° Nivel — Analise Analise das figuras em termos de seus componentes, reconhecimento de

suas propriedades e uso dessas propriedades para resolver problemas.

3° Nivel — Abstracio Percepcdo da necessidade de uma defini¢do precisa, e de que uma
propriedade pode decorrer de outra; argumentagdo l16gica informal e

ordenacdo de classes de figuras geométricas.

4° Nivel — Deducao Dominio do processo dedutivo e das demonstragdes; reconhecimento de

condic¢des necessarias e suficientes.

5° Nivel — Rigor Capacidade de compreender demonstragdes formais; estabelecimento

de teoremas em diversos sistemas e comparagdo dos mesmos.

Fonte: Nasser et al. (2000, p. 5)

Essa classificagdo traz um panorama geral das nogdes e habilidades matematicas
desejadas em cada etapa da aprendizagem da Geometria. Ainda que area e perimetro
estejam, nas referéncias curriculares nacionais, incluidos na unidade de Grandezas e
Medidas, entende-se que para o desenvolvimento ¢ a construcdo desses conceitos o
modelo de Van Hiele pode contribuir para o desenvolvimento de propostas didaticas
nessa temadtica. Essa contribuicdo se justifica na medida em que a construgdo de
competéncias em Grandezas e Medidas requer a coordenacao de conceitos geométricos,
e vice-versa, de forma que essa teoria possa fornecer alguns pardmetros para a escolha
dos conteudos e das abordagens para o professor. Nesse contexto, vale sublinhar a

importancia dada ao desenvolvimento progressivo ou sequencial do conhecimento,
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iniciando pelo reconhecimento e andlise global das figuras para, posteriormente,
focalizar propriedades e componentes.

No entanto, o modelo de Van Hiele ndo deve configurar uma limita¢do para a
constru¢do de propostas didaticas que visem o letramento matematico, podendo ser
visto como uma das referéncias para o desenvolvimento da conceituagdo em Geometria,
de acordo com cada nivel escolar. E interessante, nesse sentido, que outros aspectos
conceituais e computacionais especificos da area de Grandezas e Medidas sejam
considerados pelo professor durante suas aulas, tais como o desenvolvimento de
competéncias de uso de instrumentos de medida e as particularidades da definicdo de
grandezas como d4rea e perimetro. A seguir, essas discussOes serdo retomadas,
fundamentando uma proposta de trabalho para aprendizes surdos na perspectiva dos

letramentos.

5. Discussao e proposta de trabalho

Toda proposta de ensino deve considerar, como ponto de partida, quem aprende,
o que aprende, quando aprende e quais sdo 0s usos sociais desta aprendizagem, de modo
que a aprendizagem possa conduzir a maneira de ensinar. Além de se orientar pela
forma como o estudante aprende, o ensino também deve levar em conta a forma como
aquele conhecimento estd inserido na sociedade e na cultura. Isso ndo significa que o
contetdo a ser estudado deva ser limitado por uma visdo pragmatica, indexada apenas a
aplicagdes matemadticas imediatas em um suposto “cotidiano do estudante”, mas que
esse seja um dos fatores relevantes a serem considerados no momento de planejamento
das aulas. Em se tratando do ensino de Matematica para aprendizes surdos, foco deste
estudo, a experiéncia da visualidade como parte crucial da aprendizagem deve merecer
destaque, norteando todas as etapas de planejamento e elaboracdo das propostas
didaticas voltadas para este publico.

Ao contextualizar o ensino de area e perimetro para alunos surdos na perspectiva
dos letramentos, verifica-se que a classificacdo de Van Hiele ndo ¢ suficiente para
avaliar todos os aspectos relativos a interpretagdo de um texto? matematico, na medida
em que ndo abriga a complexidade de fatores sociais, culturais e linguisticos que

envolvem o ato da leitura destes estudantes. A capacidade de interpretar grandezas,

2 Nesse caso, entende-se “texto” de maneira ampla, como qualquer objeto que possa ser “lido”,
ou seja, qualquer conjunto de signos organizados de maneira coerente e que transmitam algum
tipo de mensagem. Assim, por exemplo, imagens poderiam ser consideradas como um tipo de
texto (OLIVEIRA, 2006).



Seminario de Pesquisa em Educacdao Matematica do Estado do Rio de Janeiro — Edigao Virtual em 2020

medidas e dados geométricos em contexto ndo se da somente a partir das nogdes e
procedimentos matematicos associados aos conteudos, mas também por fatores mais
amplos que habilitam o individuo a decodificar as informagdes de um texto e
articula-las com sua experiéncia.

Estabelecer conexdo entre as habilidades propostas por Van Hiele e as
apresentadas nos diferentes niveis de alfabetizacao do INAF, poderia auxiliar na busca
de uma proposta de trabalho que vise a constru¢do gradativa das nogdes de area e
perimetro de estudantes surdos. Também devem ser consideradas as contribui¢cdes dos
letramentos visual e matematico. Cabe lembrar que o letramento visual fornece
subsidios para o trabalho com os estudantes surdos ao considerar que a efetividade do
uso de recursos didaticos visuais tem relacdo com a maneira pela qual tais recursos
potencializam aspectos intrinsecos a cultura surda. Por sua vez, a contextualizacao da
informagdo abarca a proposta do letramento matematico ao apresentar nogdes
matematicas em situacdo de uso real. Assim, jornais e revistas sdo recursos que se
mostram adequados para a tarefa de ensinar alunos surdos, conjugando as premissas
anteriores.

Ao refletir sobre o desenvolvimento das habilidades de letramento matematico e
sua relagdo com o acesso a informagdo, deve-se levar em conta que, para a maioria dos
alunos surdos, usuarios de Libras, grande parte dos jornais televisivos ndo possuem
acessibilidade em sua primeira lingua. Além disso, com frequéncia, jornais impressos
apresentam uma linguagem mais rebuscada e adotam termos da Lingua Portuguesa que
ndo sdo usuais para estes alunos. Assim, como aplicar as diferentes perspectivas de
letramento no ensino-aprendizagem de area e perimetro para os estudantes surdos se os
mesmos tém acesso limitado a informagdes contextualizadas que poderiam favorecer a
constru¢do desses conceitos? Como interligar as ideias de letramento matemadtico e
letramento visual tendo como referéncia noticias atuais que favorecam a compreensao
de fatos e das constantes mudangas que ocorrem em seu entorno?

Embora com uma unica edigdo diaria e de curta dura¢do, o jornal “Primeira
Mio”, da TV INES® pode ser uma excelente op¢do de recurso didatico. Este jornal,
além de ser apresentado por surdos, ¢ idealizado para que os falantes da Lingua
Brasileira de Sinais mantenham-se informados, tendo acesso as principais noticias da
semana. Por ser visual e trazer noticias contextualizadas, atende aos pressupostos dos

letramentos visual e matematico. As noticias ficam gravadas e podem ser acessadas a

% A programagcao da TV INES pode ser encontrada no endereco eletronico http://tvines.org.br/.
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qualquer momento, possibilitando ao professor, surdo ou ouvinte (o jornal tem
modalidade bilingue), selecionar aquelas que tratem de temas relativos aos conteudos
que quer abordar. Assim, por atender aos pressupostos pontuados nos trés campos de
conhecimento que fundamentam este estudo, o trabalho com noticias do jornal visual
apresenta-se como um caminho promissor para contribuir com o letramento da
populagdo surda.

A fim de apresentar uma proposta de trabalho com etapas a serem desenvolvidas
ao se optar por este recurso, foi selecionada uma noticia* datada de julho/2020. A
reportagem trata das queimadas ocorridas em diversos biomas brasileiros, mostrando-se
especialmente interessante por citar explicitamente os termos ‘“area” e “hectares”. O
contato com a noticia garante que estes dois termos sejam reconhecidos e comparados
pelos alunos, possibilitando ao professor identificar os conhecimentos globais prévios
de sua turma sobre o tema. Discussdes em maiores niveis de profundidade também
podem ser realizadas a partir da noticia, como a diferenciagdo de “superficie” e “area” e
a apresentacdo de procedimentos de calculo para as areas queimadas. Finalmente, a
construcdo de um mapa da noticia para resumir todo o percurso narrativo da matéria
consistiria em um exemplo de estratégia na perspectiva do letramento visual, por
possibilitar aos alunos a construcdo de definigdes em conjunto para os termos que o
professor quer destacar e por auxiliar na compreensdo de suas fung¢des no contexto
apresentado. Tem-se como objetivo, assim, que os niveis de compreensdo da noticia
pelos estudantes possam ser avaliados e desenvolvidos de forma gradativa em relagdo as
nogdes matematicas/geométricas, como proposto por Van Hiele, e em termos
linguisticos, em sua L1.

Encartes de lojas de material de construcdo também sdao exemplos de texto
adequados ao desenvolvimento das habilidades de letramento matematico e visual. Esta
leitura pode servir para orientar a confec¢do de uma tabela com os dados que o
professor quer destacar. Ao ler, interpretar e reorganizar informacdes provenientes do
texto, os estudantes estardo em contato com simbologia matematica propria do campo
de grandezas e medidas, cabendo ao professor identificar o nivel de conhecimento dos
elementos matematicos contidos no encarte por parte de cada estudante.

Mais especificamente, em encartes de loja de pisos e revestimentos, os termos

2 e

largura, comprimento e altura, além das siglas “cm”, “m”, aparecem com frequéncia, o

4 A noticia pode ser acessada pelo Youtube, no endereco eletronico

https://youtu.be/CjeEZreNAJK.
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que garante o contato com esse vocabulario e possibilita a introducdo das nocdes de area
e perimetro, caso os alunos ainda nao as conhecam. Além disso, os diversos itens que
compdem o encarte podem ser comparados em relacdo a prego, proporcionando
reflexdes sobre que grandezas e propriedades dos itens-figuras influenciam mais ou
menos no preco final (nivel 2 de Van Hiele). Com o apoio da organiza¢do matricial da
tabela, também ¢ possivel encaminhar a compreensao de que produtos com mesma area
podem ter perimetros diferentes (ou vice-versa) e como essa propriedade se manifesta
na precificagdo dos pisos. Estas abordagens podem gerar oportunidades para a
construcdo de cenarios para investigagdo inclusivos (SKOVSMOSE, 2019), através do
engajamento e da colaboragdo entre aprendizes. Tais discussdes se mostram
especialmente interessantes para os primeiros anos do Ensino Fundamental II, momento
no qual essas nocdes de area e perimetro sdo usualmente trabalhadas, segundo as
orientacdes curriculares nacionais (BRASIL, 1997; BRASIL, 2017).

Os dois exemplos de atividades apresentados, revelam a importancia do uso de
materiais cotidianos em contexto real como recursos que podem favorecer o
desenvolvimento dos letramentos de alunos surdos. Como observado na situacdo de
compra e venda, subentendida no uso dos encartes, agdes que exigem o dominio das
noc¢oes de area e perimetro requerem conhecimentos linguisticos e matematicos que,
quando ausentes, podem limitar o exercicio da cidadania. Assim, pode-se afirmar que
esta forma de conduzir o processo de ensino/aprendizagem encontra-se referendada nos
pressupostos teoricos pontuados e compromissada com o desenvolvimento da cidadania

das pessoas surdas.

6. Consideracoes finais

No presente estudo, buscou-se mostrar que os campos de conhecimento da
Surdez, de Letramentos ¢ de Grandezas e Medidas possuem pontos de intersecdo, a
partir dos quais propostas de trabalho para alunos surdos na tematica de area e
perimetro podem ser pensadas. As atividades sugeridas para nortear o trabalho em sala
de aula demonstram que a utilizagdo coordenada destas abordagens pode criar
oportunidades para que os estudantes apreendam vocabulario matemadtico relativo as
nogdes de area e perimetro, favorecendo a constru¢ao de conceitos basicos em situagdes
de uso real. Assim, tais propostas se mostram produtivas para a promocdo dos

letramentos visual e matematico da populagdo surda.
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Além disso, nota-se que a escassez de canais informativos em Libras
potencializa ainda mais as dificuldades encontradas por aprendizes surdos na
compreensdo do mundo que os cerca. Dessa forma, revela-se a necessidade da
implementacao de politicas linguisticas que garantam o acesso desta populagdo a
informagdo, como a adogdo de intérpretes de Libras nos principais noticidrios
brasileiros e o estimulo a canais de comunica¢ao com conteudo totalmente acessivel ao
publico surdo. Tais mudancas s6 poderdo ser efetivadas com maiores investimentos
financeiros governamentais ¢ com a promulgacao de decretos e leis que garantam a
continuidade dessas praticas. Portanto, conclui-se que a luta pelo desenvolvimento dos
letramentos de pessoas surdas deve ultrapassar os muros da escola, englobando ac¢des de

diversos segmentos da sociedade.
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