SBEM-RJ SREMRZDZY Ediédo ytual

IX Seminario de Pesquisa em Educacdao Matematica do Rio de Janeiro

POSSIVEIS INTERPELACOES DA DECOLONIALIDADE
A PERSPECTIVA DE LEE SHULMAN SOBRE A
FORMAGCAO DE PROFESSORES

Ivo da Silva Knopp
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
ivosknopp@gmail.com

Resumo: Este trabalho tem como objetivo estabelecer possiveis interpelacdes da
decolonialidade a perspectiva de Lee Shulman sobre a formacdo de professores,
configurando-se como o artigo da atividade final da disciplina de Tendéncias em
Educacdo Matematica oferecida pelo Programa de Pds-graduacdo em Ensino de
Matematica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (PEMAT/UFRJ). Nesse sentido,
foi selecionado um texto classico sobre formacéao de professores: Those Who Understand:
Knowledge Growth in Teaching abordado durante tal disciplina, em conjunto com a
literatura sobre decolonialidade analisada para a pesquisa da minha dissertacdo, cujo
objetivo é examinar as relacfes entre os licenciandos e os egressos da licenciatura em
matematica com uma disciplina de Analise Real, a partir da opcdo decolonial. Dessa
forma, espera-se que o dialogo aqui estabelecido tenha um papel central para o andamento
da pesquisa, uma vez que tanto ela quanto este artigo possuem como eixos estruturantes
a formacdo de professores e a decolonialidade, além de entender que os saberes definidos
pelo autor sdo saberes possiveis e devidamente situados em um contexto no qual ele se
insere, afirmando, assim, que existem outras formas de ser, estar e compreender a
formacéo de professores e 0 mundo.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Decolonialidade; Tendéncias em educagdo
matematica.
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1. Introducéo

O presente trabalho busca entender em que medida a decolonialidade pode
interpelar! a perspectiva de Lee Shulman sobre a formagdo de professores. Ele foi
(re)pensado a partir da disciplina de Tendéncias em Educacdo Matematica oferecida pelo
PEMAT/UFRJ no primeiro semestre de 2020. Observamos? que, nessa disciplina, um dos
blocos de assuntos abordados abarcava as discussdes sobre saberes docentes e formagéo
do professor que ensina matematica. Em especial, estudamos o classico texto Those Who
Understand: Knowledge Growth in Teaching (Shulman, 1986) acerca dos saberes
docentes. A escolha por abordar esse texto aqui ndo se restringe apenas ao seu tratamento
durante a disciplina, mas também por ser um trabalho de referéncia e, portanto, uma
representacdo possivel da literatura de formacao de professores. N&o ensejamos reduzir
essa linha de pesquisa ao trabalho escolhido, mas entendemos que, por ser um marco
nessa area, analisar como a decolonialidade a interpela pode apontar caminhos possiveis
para estudos analogos a outros trabalhos da linha. Em todo este artigo, utilizaremos o
termo “possiveis” por entendermos que essas interpelagdes ndo sdo Unicas nem tentam
desqualificar um trabalho de referéncia para a (re)construcdo da linha de pesquisa sobre
formacédo de professores, mas sdo caminhos para situar e problematizar, a partir da op¢éo

decolonial, os pressupostos assumidos por tal autor sobre os saberes docentes.

A medida que a disciplina ocorria, iniciamos a pesquisa® para a minha dissertacio
e estabelecemos trés eixos estruturantes para a revisao de literatura e para a discussdo
teorica: (1) a decolonialidade; (2) a formacao de professores; (3) o conteddo matematico
na Licenciatura em Matemaética. Estabelecemos também que um dos objetivos da
pesquisa seria identificar, expor e problematizar possibilidades de atravessamentos entre
esses trés eixos para entender como se dao as relagcdes entre os licenciandos e 0s egressos
da Licenciatura em Matematica com a disciplina de Analise Real a partir da opc¢édo

decolonial.

1 O termo “interpelar" sera utilizado aqui no sentido de situar e problematizar a perspectiva de Lee Shulman
sobre formacao de professores e, especificamente neste trabalho, dialogando com a decolonialidade. Logo,
interpelar, aqui, ndo se reduz a uma revisao de literatura: estende-se como uma contribuicgao teérica para a
area e, assim, constitui uma parte fundamental da pesquisa em andamento.

2 A partir de agora, utilizo a primeira pessoa do plural por acreditar que a construcdo do conhecimento é
inerentemente coletiva e, portanto, quando escrevo, ndo falo sozinho. Ressalto, porém, que essa
coletividade em que me insiro ndo busca atuar a servico da colonialidade, mas, sim, atuar nas fissuras
expostas por ela, sobre as quais comentarei nas se¢des seguintes.

8 A pesquisa estd em andamento, com titulo provisério de “Relagdes entre licenciandos e egressos da
Licenciatura em Matematica com uma disciplina de Analise Real a partir da op¢do decolonial” e com
previsdo de conclusdo para marco de 2022.
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Nesse sentido, a escolha por interpelar a perspectiva de Lee Shulman sobre a
formacdo de professores a luz da decolonialidade (eixo (1) da pesquisa) neste
artigo/trabalho final da disciplina é justificada por ser também de interesse da pesquisa,
embora esta ultima abarque um nimero consideravelmente maior de obras sobre os dois
temas. Como inspiracéo, utilizamos o trabalho de Matos e Quintaneiro (2019), no qual os
autores propdem breves interpelagdes, fazendo com que, aqui, busquemos expandi-las
um pouco mais, especialmente sobre a obra de Shulman (1986), j& debatida pelos dois

primeiros autores.

Na segunda sec¢do deste trabalho, serdo discutidos, brevemente, pontos de algumas
obras ambientadas nas duas teorias (formacao de professores e decolonialidade) para que,
na sec¢ao seguinte, indiqguemos duas centrais contribui¢cées de Shulman (1986) e realizar
as interpelac6es mencionadas. Por fim, na ultima secdo, fornecemos apontamentos que

conectam este artigo com o restante da pesquisa para a dissertacdo em andamento.

2. Alguns pontos das teorias
2.1. Formacéao de professores: a obra de Shulman (1986)

O texto Those Who Understand: Knowledge Growth in Teaching de Shulman é
uma referéncia relevante quando se discute os saberes docentes e a formacdo de
professores, com mais de 26.000 citagBes®. Afinal, é um artigo que proporciona
discussbes por outros autores, como Ball, Thames e Phelps (2008) e Noddings (1992),
aprofundando os pontos apresentados pelo autor, propondo outros modelos para 0s

saberes docentes ou ainda destacando a relevancia de sua proposta.

Shulman (1986) inicia apresentando e criticando o aforismo “Quem sabe, faz.
Quem ndo sabe ensina” e afirma que tal afirmacdo ¢ um desrespeito ao professor, pois
desconsidera os saberes préprios da profissdo, embora seja reproduzido por professores e
reafirmado por alguns testes® que, a época, avaliavam os docentes e seus saberes. Sobre

tais testes, o autor afirma que, por um lado, existiam aqueles que pressupunham que

4 Dado retirado do Google Académico. Apresentar esse dado ndo tem o objetivo de monumentalizar
(SANTOS, 2019) a obra do autor, até porque iremos desconstruir uma visao romantizada dela, mas objetiva,
sim, entender que, de fato, tal trabalho é relevante para os pesquisadores da area de formacdo docente.
Entendemos também que relevancia nao se restringe ao nimero de cita¢cGes de um determinado artigo, mas
este nimero é um indicador do quanto tal trabalho circula entre os pesquisadores de um campo,
constituindo-se uma referéncia para a area.

5 Shulman (1986) se refere aos testes escritos para avaliar os saberes docentes nos Estados Unidos na
segunda metade do século XX.
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apenas o0 conteido a ser ensinado seria necessario e suficiente para a pratica docente, e,
por outro, havia aqueles que ignoravam completamente o contetido, corroborando com o
aforismo. Isto é, o autor afirma que pouco se focava no papel do conteudo disciplinar
para o ensino, chamado por ele, entdo, de “paradigma perdido”. Dessa forma, aponta
algumas perguntas que deveriam ser centrais nos estudos sobre o ensino, mas que ndo sdo
feitas: “Quais sdo as fontes do conhecimento do professor? O que o professor sabe e
quando ele ou ela vem a saber? Como um novo conhecimento é adquirido, um
conhecimento antigo é ressignificado e ambos combinados para formar uma nova base
de conhecimento?” (SHULMAN, 1986, p. 8, tradu¢ao nossa).

Visando a resposta para essas perguntas, o autor estabelece trés categorias para o
conhecimento docente: conhecimento disciplinar de contetdo, conhecimento pedagdgico
de conteudo — em inglés, Pedagogical Content Knowledge (PCK) — e conhecimento
curricular. O primeiro diz respeito ao conteido da disciplina em e para si, enquanto o
segundo esta vinculado a nocao de saber algo para ensinar a outros, e o Gltimo se refere
ao conhecimento do curriculo em si, ou seja, sobre o que deve ser ensinado, em que

momento e em que ordem.

Observamos que o PCK, dentre as trés categorias, € aquele que objetiva explicitar
uma resolugdo para o “paradigma perdido”, uma vez que consiste nos “jeitos de
representar e formular o assunto para fazé-lo compreensivel a outros” (SHULMAN,
1986, p. 9, traducdo nossa). Além disso, 0 autor ainda disserta sobre outros tipos de
conhecimento do professor mais especificos (proposicional, de caso e estratégico), mas
nos ateremos aqui aos trés expostos no paragrafo anterior por entendermos que eles ja

possibilitam as interpelacGes ensejadas.

Por fim, Shulman (1986), ap0ds dissertar sobre 0s conhecimentos necessarios ao
professor, propde uma resposta ao aforismo criticado inicialmente: “Quem sabe, faz.
Quem entende, ensina”. Observamos, entdo, que ha a exposicao da complexidade de se
formar um professor, ja que os conhecimentos necessarios a essa profissao véao além de
saber o contetdo per se, envolvendo outras dimensdes de igual importancia, como o PCK

e 0 conhecimento curricular.
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2.2. Considerac6es sobre decolonialidade

Nesta subsecdo, realizamos um recorte sobre alguns assuntos relacionados a
decolonialidade, com a consciéncia de que toda op¢do é uma rendncia e, portanto, outros
desdobramentos igualmente relevantes ndo serdo aqui abordados. Objetivamos, entéo,
apresentar brevemente o que significa a colonialidade, suas dimensdes (poder, saber e
ser) e a decolonialidade como forma de resisténcia, a partir dos trabalhos de Maldonado-
Torres (2007, 2018), Matos e Quintaneiro (2019), Santos (2019) e Walsh (2008).

Nesse sentido, apontamos que colonialidade e colonialismo sdo conceitos muito
préximos, mas que precisam ser diferenciados para explicitarmos a questao a que estamos

nos referindo. Para Nelson Maldonado-Torres,

O colonialismo denota uma relagdo politica e econémica, na qual a
soberania de um povo estd no poder de outro povo ou nagdo, o que
constitui a referida nacdo em um império. Diferente desta ideia, a
colonialidade se refere a um padrdo de poder que emergiu como
resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a uma
relacdo formal de poder entre dois povos ou nacgdes, se relaciona a
forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagdes
intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista
mundial e da ideia de raca. Assim, apesar do colonialismo preceder a
colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se
mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho
académico, na cultura, no sentido comum, na autoimagem dos povos,
nas aspiragdes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa
experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos a colonialidade na
modernidade cotidianamente (TORRES, 2007, p. 131).°

O autor indica, assim, que a colonialidade age em trés principais dimensdes: saber,
ser e poder. As duas primeiras se referem aos saberes/seres que séo invisibilizados e
inferiorizados, sendo colocados no lugar do “atraso”, enquanto a Ultima se refere a forma
como uns se veem, se sentem e afirmam serem superiores sobre 0s outros, ou seja,
pressupde que alguns manejam o poder e outros sdo destinatarios de tal manejo.
Maldonado-Torres (2018) aponta ainda que ha trés componentes basicos em cada uma
dessas dimensdes: saber (sujeito, objeto, método), ser (tempo, espaco, subjetividade) e
poder (estrutura, cultura, sujeito); cujo ponto de intersecdo é o sujeito. Dessa forma,

propde uma analitica da colonialidade:

& Ver mais sobre a diferenca entre colonialidade e colonialismo em Maldonado-Torres (2018).
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ANALITICA DA COLONIALIDADE

ALGUMAS DIMENSOES BASICAS
Estrutura Objetividade
Colonialidade do
Poder Colonialidade
do Saber
Subjetividade
Cultura Metodologia
OBJETIVOS E EFEITOS
Tempo Espaco

*Exploracio
*Dominagdo
*Expropriagdo
*Exterminio
*Naturalizacdo da Morte,
Tortura e Estupro

Colonialidade do Ser

Figura 1: Analitica da Colonialidade (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 46)

Por outro lado, junto a colonialidade, surge a decolonialidade, como luta contra a
I6gica de exclusdo da colonialidade e seus diversos efeitos, como mostrado na Figura 1.
A decolonialidade objetiva sustentar e (re)construir as mentalidades e as relagdes de
poder, expondo as fissuras da colonialidade (WALSH, 2008), ou seja, busca tornar
visiveis outras possibilidades de ser, estar, conhecer e se relacionar com o mundo, além

daquela colonialmente concebida.

Nesse sentido, Maldonado-Torres (2018) propde a analitica da decolonialidade,
onde ha também trés dimensdes da decolonialidade, de modo que suas componentes se
alteram para: saber (mais do que objetividade e metodologia), ser (outro tempo e outro
espaco) e poder (outra estrutura e outra cultura). O ponto de intersecdo é o sujeito
subalternizado pelas dimensdes correlatas da colonialidade e que, pela op¢éo decolonial,
age sobre a estrutura da Figura 1, reivindicando os componentes da analitica da
decolonialidade.

Optar pela decolonialidade ndo é assumir que se chegara a um estagio utopico sem
qualquer influéncia colonial, tampouco é uma questdo maniqueista e simplista, em que 0s
subalternizados apenas a sofrem e ndo a reproduzem. Mas, sim, assumir que,

conscientizando-se de que somos, a0 mesmo tempo, sujeitos passivos e ativos da
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colonialidade, devemos atuar nas fissuras expostas, mostrar que existem outras

possibilidades de ser, estar, conhecer e se relacionar com o mundo.

Assim, a partir da opgéo decolonial, analisaremos, na se¢éo seguinte, como o texto
de Shulman (1986), representativo da literatura de formacdo de professores, pode ser
interpelado a partir da decolonialidade e das suas trés dimensdes. Isto €, buscaremos
identificar onde se situam os saberes docentes propostos por Shulman (1986) a luz da
decolonialidade.

3. Interpelando o trabalho de Shulman (1986) a partir da
decolonialidade

Primeiramente, destacaremos como duas contribui¢des do trabalho de Shulman
(1986) estao relacionadas a decolonialidade e as suas trés dimensdes. Iremos nos referir
a sua obra com inserc¢es sobre (de)colonialidade, mesmo ele ndo tendo usado tais termos,
entdo toda vez que, a partir de agora, os termos usados pelo autor e 0s conceitos de
(de)colonialidade estiverem em uma mesma frase, sera uma produgdo nossa e ndo uma

producdo original de Shulman.

Uma das contribuicdes reside no fato do autor reconhecer a complexidade dos
saberes e, portanto, da formacéo de professores. Ao criticar, em seu texto, o aforismo
“Quem sabe, faz. Quem nao sabe, ensina”, Shulman (1986) expde a subalternizacao dos
professores e de seus saberes — “¢ um insulto a nossa profissao” (SHULMAN, 1986, p.
4, traducdo nossa) — que esse discurso (re)produz. Ou seja, 0 autor torna explicitas as
colonialidades do saber e do ser presentes no aforismo, uma vez que, nele, os saberes dos
professores séo invisibilizados, impactando diretamente em como se enxerga a profissao

de professor: com desprezo.

N&o s6 expbe as colonialidades do ser e do saber, como também desloca da
invisibilidade os saberes proprios do professor, gerando uma segunda contribuicéo: a de
grito de guerra politico, como defendido por Noddings (1992). A autora afirma que o
trabalho de Shulman (1986) se configura dessa forma, pois reivindica a existéncia de um
conhecimento sobre o contetido que é especifico do professor da escola basica e que,
sobretudo, ndo pode ser reduzido a uma subcategoria do conhecimento de contetdo per
se. Nesse sentido, os escritos de Shulman (1986) fizeram com que pesquisadores e

professores pensassem a formacdo de docentes de uma outra forma, permitindo que as
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discuss@es sobre o tema fossem deslocadas de um lugar em que eram tratadas de maneira

simplista para um campo de saberes complexos.

Por outro lado, inspirando-nos no trabalho de Matos e Quintaneiro (2019), ao
optarmos pela decolonialidade, é importante situar quais sdo 0Ss conhecimentos
especificos do professor propostos por Shulman (1986), quais sdo seus propdsitos e a
quem eles sdo Uteis. Ou seja, é necessario analisar as respostas a tais perguntas para
reconstruir e ressignificar o que é relevante para a formagao de um professor, de modo

que esta ndo sirva a um projeto de colonialidade.

Vamos a um exemplo especifico que, embora resida na concepgdo hegemonica da
matematica, pode nos ajudar a elucidar essa interpelacdo a obra. Uma comunidade de
préatica’ de professores pode ter como tema de discussdo o estudo sobre funcgdo afim e
suas abordagens na escola basica. Se, nesse coletivo, forem discutidos, por exemplo,
como abordar “melhor” férmulas sobre esse tema de maneira naturalizada, o
conhecimento ali produzido pode ajudar a reforcar uma colonialidade do saber, ndo s6
internamente ao grupo, como também na sala de aula. Essa colonialidade se daria pois,
com um contetudo abordado de modo naturalizado, € possivel que pouco se produza
sentido por parte dos estudantes (GIRALDO, 2018), tornando-se, assim, apenas uma
imposicdo baseada na relacdo de poder entre a escola e o estudante. Isto é, o saber
produzido na comunidade de professores seria proprio da profissdo docente e estaria
vinculado ao PCK de Shulman (1986), mas poderia constituir um agente de manutencéo
da colonialidade em suas trés dimensdes, visto que invisibilizaria as formas de conhecer
do estudante (saber), os subalternizaria (ser) e deteria o poder de decisdo sobre o que é ou
ndo relevante sobre fungdo afim nas méos de alguns (poder). Logo, optando pela
decolonialidade, é necessario ndo sé reconhecer a especificidade e a complexidade dos
saberes do professor como feito por Shulman (1986), mas também situar os propositos de

tais saberes, sem que eles reforcem a colonialidade, buscando atuar nas fissuras desta.

Interpelar Shulman (1986) a partir da op¢do decolonial também perpassa por
entender como o autor concebe o conhecimento do professor. Em sua obra, observamos
que tal conhecimento privilegia um carater mais individual do que coletivo, como se 0s

saberes de cada categoria fossem construidos por cada professor isoladamente e com

7 “O conceito de ‘comunidades de pratica’ tem sido muito utilizado para definir grupos de pessoas que
partilham interesses comuns num determinado dominio do conhecimento humano e se envolvem num
processo coletivo de aprendizagem que cria lagos entre elas.” (NOVOA, 2017, p. 1123)
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pouca influéncia de outros sujeitos. Mesmo em autores que ndo tratam especificamente
de decolonialidade, como Névoa (2017), j& é possivel observar o destaque ao saber
construido coletivamente, por exemplo, nas comunidades de préatica referidas
anteriormente. Em uma formacao docente decolonial, a dimenséo coletiva ndo s6 néo €
esquecida, como possui questdes tdo especificas e complexas quanto a individual,

reconhecendo a existéncia de saberes que s6 fazem sentido no coletivo.

Ainda nessa perspectiva, Moreira e Ferreira (2013) apontam que Shulman (1986)
parece dar um destaque para o conhecimento académico, no sentido de que, por exemplo,
um professor de matematica deveria conhecer o contetdo disciplinar, pelo menos, no
mesmo nivel do bacharel. Observamos, assim, que, para o autor, ha, implicitamente, uma
espécie de escala de conhecimento, onde héa aquele que “sabe mais” e aquele que “sabe
menos”, e onde o professor deveria saber tanto ou mais conteudo que o bacharel de sua
disciplina. Nesse “mais” que o professor deve saber, estaria o conhecimento profundo das
estruturas, ou seja, estaria 0 porqué de os objetos e suas propriedades funcionarem de tal
maneira na disciplina. Tomando a decolonialidade como lente de anélise, essa escala
poderia promover a colonialidade, tanto para o professor quanto para o bacharel, uma vez
que colocaria sujeitos pertencentes a uma dessas classes no lugar do “atraso”, do “menos
inteligente”, do “menos capaz”. Além disso, saber como funcionam as estruturas da
disciplina pode se limitar a manté-las da forma como estdo, isto é, sem questiona-las, sem
pensar em outras possibilidades de estrutura-la, e, assim, o saber docente também estaria
a servico da colonialidade, por invisibilizar outras formas de conceber a disciplina. Na
decolonialidade, essas estruturas séo tensionadas por ndo serem tratadas como verdades

absolutas e Unicas possiveis.

Fornecemos uma ultima interpelacdo para este artigo, mas assumindo que ainda
podem ser construidas outras. Esta ultima se refere ndo s6 aos escritos de Shulman (1986),
mas, principalmente, aos usos deles. Giraldo et al (2018) afirmam que tal trabalho pode
ser apropriado sob uma perspectiva da “deficiéncia”, a qual “procura estabelecer ou
assumir modelos prescritivos ou estruturalistas sobre o que o professor deve ou nédo saber,
e determinar o que falta aos professores para que atinjam tais estruturas” (GIRALDO et
al, 2018, p. 199). Ou seja, a partir das categorias do conhecimento docente propostas por
Shulman (1986), pode-se pensar naquilo que falta ao professor. Observamos que essa
perspectiva estd intimamente alinhada a colonialidade, pois pressupde que ha um estagio

mais “avangado” — e, portanto, um mais “atrasado” — que seria atingido pelo professor a
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partir de um processo de evolucgéo linear. A partir da opcdo decolonial, o professor ndo
estd alocado no lugar da deficiéncia, mas, sim, no lugar de poténcia. Poténcia ndo no
sentido de mover as engrenagens da colonialidade, mas no sentido de identificar suas
rachaduras, os locais onde pode atuar e apresentar outras possibilidades de compreender,
por exemplo, um saber que seria considerado a priori necessario para sua profisséo por
Shulman (1986).

4. Conclusoes e proximos passos

Neste artigo, destacamos a importancia do trabalho de Shulman (1986) e o
usamos como meio de interpelar sua perspectiva a partir da opcdo decolonial. Essa
interpelagdo ndo objetivou, em momento algum, minimizar a relevancia do trabalho de
Shulman (1986), pois este € um marco nos estudos sobre formacéo de professores, com
contribuicdes, como destacamos. A interpelacdo ocorreu como consequéncia da opc¢éo
decolonial, problematizando o0s escritos sobre uma obra representativa, mas néo

reducionista, dos estudos sobre formacdo de professores.

Como exposto nas secdes anteriores, este artigo constitui uma das interpelacdes
que sdo feitas na pesquisa de mestrado em andamento. Nela, também problematizaremos
a literatura sobre formacéo docente em um contexto mais amplo, como aqui feito e com
outros textos, e em um contexto mais especifico, no caso, de professores de matematica,
a luz da decolonialidade, com o objetivo de entender como se ddo as relacbes entre
licenciandos e egressos da Licenciatura em Matematica com uma disciplina de Anélise
Real. A interpelacdo de uma teoria a outra ndo sera suficiente para atingir tal objetivo,
mas pode constituir uma etapa muito importante para compreendermos a problematica de

uma perspectiva mais ampla.

Nesse sentido, entendemos que uma contribuicdo deste artigo é identificar e
denunciar o local de onde fala e em que estruturas se situam 0s saberes propostos por
Shulman (1986), sem diminuir sua importancia, a partir da opgdo decolonial. Uma
relevancia dessa contribuicdo consiste em abrir horizontes relativos a diversidade
epistemoldgica do mundo (SANTOS, 2019), ou seja, consiste em entender que 0s saberes
definidos pelo autor sdo saberes possiveis e devidamente situados em um contexto no
qual ele se insere, afirmando, assim, que existem outras formas de ser, estar e

compreender a formac&o de professores e 0 mundo.
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Por fim, reiteramos que a opc¢do decolonial ndo desconsidera as criticas de
Shulman (1986) sobre a formacao de professores e assume a sua importancia, mas as situa
como internas ao modo de pensar e viver colonial, sem questionar os seus limites. O que
propusemos aqui, a partir das interpelacdes, é, embora reconhecendo a forca desses
limites, buscar desloca-los, abrindo espaco para alternativas epistemoldgicas para a
formagé&o de professores que, por exemplo, estabelegcam articulagdes entre trabalhos como
o0 do autor e saberes concebidos de outras formas.
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