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Resumo:

Esse trabalho parte de uma monografia sobre a inclusdo de alunos com deficiéncias no
sistema de ensino brasileiro. Apesar do aumento do grau de exigéncias sobre a didatica
e a pratica dos docentes no que se refere ao fato de que a educacdo deve abranger a
todos os estudantes, os professores ainda se sentem despreparados para lidar com a
inclusdo. A partir da andlise das dificuldades enfrentadas na vivéncia docente com tais
alunos, desenvolvemos um estudo de caso de um aluno com deficiéncia intelectual.
Nosso objetivo foi refletir sobre possiveis praticas pedagogicas que envolvem a
educacdo matematica inclusiva com foco no campo multiplicativo. Buscamos identificar
suas habilidades com nimeros e com o campo aditivo para em seguida investigar
possibilidades para a aprendizagem do campo multiplicativo. Vergnaud, Skovsmose,
Vigotski, Cunha e Campos nos auxiliaram no encaminhamento teérico e metodolégico
da pesquisa. Os resultados e conclusfes desse estudo indicaram algumas possibilidades
de ensino e de aprendizagem do campo multiplicativo para os alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: educacdo matematica; educacdo inclusiva; campo multiplicativo;
deficiéncia intelectual.

1. Introducéo

Esse trabalho é fruto de monografia e tem sido apresentado em alguns eventos
cientificos da area. No grupo de estudos e pesquisas em Educacdo Matematica, o
EDMAT, temos discutido o quanto é dificil para os professores de turma regular do
Ensino Fundamental estimular os alunos incluidos a questionar problemas, a
transformar um dado problema em uma fonte de novos problemas, principalmente do

campo multiplicativo que envolve as operagbes com multiplicagédo e divisdo, e a
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construir uma via de acéo e reflexdo para a construcdo de conhecimento dos alunos com
deficiéncias. Como professora da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro
(SMERYJ), atuo junto & Classe Especial' e & Sala de Recursos®.Trabalho fazendo
adaptacOes para os alunos incluidos em turmas comuns. Faco visitas periddicas as
turmas para observar o desenvolvimento dos meus alunos da sala de recursos. Temos
visto 0s professores obtendo avangos com o0s alunos comuns, mas 0 mesmo nao
acontece com os alunos incluidos. Percebemos a dificuldade dos professores em realizar
as atividades com alunos de deficiéncia intelectual e, sem entrar no mérito da questao se
é salutar ou ndo ter alunos incluidos em turmas regulares, pensamos em refletir sobre
algumas possibilidades de aprendizagem do campo multiplicativo por esses estudantes.
A partir dessa problematica, surgiu a minha questdo de monografia de conclusédo do
curso de Pedagogia: Quais caminhos ajudariam alunos com deficiéncia intelectual a
aprenderem o campo multiplicativo? Optamos por pesquisar praticas e metodologias
que pudessem ser facilitadoras para a aprendizagem da multiplicacdo e da divisdo por
alunos com deficiéncia intelectual e que os ajudassem na sua incluséo na sociedade.
Decidimos por um estudo de caso. Assim, escolhi um aluno da minha turma de
classe especial que apresentava dificuldades em aprender o campo multiplicativo. Ele ja
conhecia o0 campo aditivo e s6 ndo estava incluido porque 0s responsaveis ndo aceitaram
a sua inclusdo. Apresentava dificuldades similares as que nos estavamos identificando
nos alunos incluidos nas turmas regulares. Nosso objetivo seria investigar como ele
aprenderia as ideias e as operacdes de multiplicacéo e de divisdo, como constituiria seus
conhecimentos e estabeleceria reflexGes logicas nos processos matematicos e na
construcdo de conceitos. Acreditdvamos que a partir do entendimento desse processo,
poder-se-ia explorar caminhos semelhantes para ajudar na aprendizagem matematica de
outros alunos incluidos. O desenvolvimento metodologico dessa pesquisa esta mais

detalhado no item 3 desse texto.

! Classe Especial é uma sala, em uma escola de ensino regular, em espaco fisico e modulagdo adequada.
Nesse tipo de sala, o professor de educacdo especial usa métodos, técnicas e procedimentos didaticos e
recursos pedagégicos especializados e, quando necessério, equipamentos e materiais didaticos
especificos, conforme série/ciclo/etapa da educacdo basica para que o aluno tenha acesso ao curriculo de
base nacional comum (BRASIL, 2001, p. 53).

2Sala de Recursos é uma sala para atendimento especializado para educandos regularmente matriculados
no ensino fundamental nas escolas publicas municipais da cidade do Rio de Janeiro. A sala de recursos
deve obedecer as exigéncias que constam no Decreto n® 6.253, de 13 de novembro de 2007: “§ 1°
Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacao dos alunos no ensino regular”.



VIII Seminario de Pesquisa em Educagdo Matematica — De 18 a 19 de novembro de 2016
Colégio de Aplicagdo - UFRJ

Para embasarmos nosso estudo e a busca por respostas as nossas questdes,
selecionamos leituras de Cunha (2013), por trazer além da questdo da afetividade como
um proeminente valor para a superagdo das dificuldades dos alunos com deficiéncia
(SASSAKI, 2016), questdes sobre a abordagem curricular. Skovsmose (2000) também
foi referéncia por nos ajudar a pensar na importancia dos ambientes de aprendizagem
matematica baseados na realidade como forma de promover a aprendizagem
significativa. Para repensar a significagdo, tomamos Vigotski (1999), por nos fazer
pensar na importancia da qualidade da mediacdo para aprender com significado.
Escolhemos Vergnaud (1988) por sua teoria dos campos conceituais, a qual contempla o
campo multiplicativo. Esse trabalho ainda precisou considerar alguns transtornos que
dificultam a aprendizagem matematica. Campos (2014) e Cunha (2013) foram
referéncias por seus escritos sobre discalculia, um transtorno relacionado a identificacéo
e a classificacdo dos numeros, bem como a realizacdo de calculos mentalmente e no
papel. No item 2 desse texto comentaremos um pouco mais sobre a revisao teorica. Os

resultados e as conclusdes desse estudo estdo apresentados na parte final do texto.

2. Reflexao tedrica

A LDB, Lei de Diretrizes e Base 9394/96 (BRASIL, 1996), prioriza o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo, da compreensdo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade. Com os alunos de deficiéncia intelectual o dominio dessas compreensdes
segue caminhos diversos, as vezes, inatingiveis. Estudar alguns caminhos de
desenvolvimento da aprendizagem, entretanto, pode ajudar o professor a trabalhar na
compreensdo matematica de alunos com deficiéncia intelectual. O que apresentamos
aqui sdo apenas algumas consideragdes tedricas que encaminharam o desenvolvimento
do nosso estudo.

Para refletir sobre o desenvolvimento curricular com os alunos com deficiéncia
buscamos apoio em Cunha (2013). Ele considera que um bom curriculo é aquele em que
0 sujeito se faz autor e ator principal do seu caminho e de seu caminhar, é o que
saboreia cada passo com olhos para a sua luz e esséncia interior, é 0 que deve

compreender atividades executadas em sala de aula e que terdo reflexos na sua vida
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familiar. Cunha (2013) nos incentivou a observar se e como o aluno analisado criaria
seu proprio caminhar no processo de aprendizagem matematica. Um caminhar que o
levasse a refletir sobre a matemaética inserida na sua realidade. Para pensar no
desenvolvimento curricular com atividades matematicas voltadas para a realidade
contamos também com o apoio tedrico de Skovsmose (2000). Esse autor defende que se
proponham tais atividades como forma de desenvolver a reflexdo e a conduta cidada,
como, por exemplo, o trabalho de coleta seletiva, uma conduta cidadd que explorando
conteidos curriculares defende a limpeza urbana. Ambientes que investiguem a
realidade é o campo de maior facilidade para comecar um trabalho com os deficientes
intelectuais. Ambientes onde perguntamos os porqués, onde indagamos sobre “o que
pode acontecer se...”, onde o convite do professor a participar da investigacao é aceito
pelo aluno.

A escolha de recursos para trabalhar atividades investigativas explorando a
realidade do educando e incentiva-lo a se concentrar em trabalhos escolares recebeu
uma luz ao lermos Marques e Afonso (2013). Esses autores acreditam que o
desenvolvimento do curriculo deve vir acompanhado de materiais manipuléveis, pois 0s
mesmos sdo a esséncia do processo de ensino-aprendizagem para os alunos com
deficiéncia. Tais materiais promovem o envolvimento dos alunos, despertam a
capacidade de reflexao e discussdo do conhecimento.

Como tinhamos por foco explorar a compreensdo do campo multiplicativo, suas
ideias e as dificuldades para aprende-las, vimos por necessidade ler sobre a teoria dos
campos conceituais de Vergnaud. Além da multiplicacdo aditiva como a ideia de soma
de parcelas iguais, a classificacdo de Vergnaud (1988) mostrou a possibilidade de
categorizar os problemas do campo multiplicativo pelas ideias de proporcionalidade,
organizacdo retangular e combinatoria. Vale citar que ndo destacaremos aqui todo o
conteido trabalhado no campo multiplicativo, mas apenas alguns aspectos que
consideramos relevantes para esse texto. Segundo esse autor, os alunos aprendem com
mais facilidade e desenvolvem autonomia se trabalharem as relagdes existentes entre as
operacgdes, mesmo antes da sistematizacdo de seus algoritmos. A teoria de Vergnaud
tem referéncia piagetiana que se manifesta principalmente no importante papel do
conceito de esquema. Em fato, ele explora a terna “SituagOes, Invariantes e
Representacdes”. ApoOs a situacdo-problema ser entendida pelos alunos, é possivel

comecar a discussdo sobre as possiveis estratégias para resolvé-la e para representar sua
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resolucdo. Vergnaud (1988) apresenta 0s campos conceituais como um conjunto de
problemas e situacdes cujo tratamento requer conceitos, procedimentos e representacfes
de tipos diferentes, mas intimamente relacionados. O autor define campo conceitual
como sendo, “em primeiro lugar, um conjunto de situacdes cujo dominio requer, por sua
vez, o dominio de varios conceitos de naturezas distintas” (VERGNAUD, 1988, p. 141).
Assim, para compreender o campo multiplicativo o aluno deveria ter uma boa base do
conceito de adicdo, fundamental para a multiplicacdo, e do conceito de subtracéo,
fundamental para a divisdo. Mais do que isso, para poder ler e entender problemas, o
aluno precisaria dominar também um conceito distinto da matematica, o conceito de
leitura. Dessa forma, o aluno precisaria saber utilizar as operacfes de adicdo e de
subtracdo, bem como a leitura reflexiva, mesmo que esta seja com a mediagdo do
professor. No caso dos alunos com deficiéncia esse processo se agrava porque a leitura
é uma das grandes dificuldades enfrentadas na aprendizagem.

Para refletirmos sobre a qualidade da mediacdo como forma de significacdo na
aprendizagem, consideremos o conceito de zona proximal de desenvolvimento.

O ensino deve se antecipar ao que o aluno ainda ndo sabe nem é capaz
de aprender sozinho, porque, na relagdo entre aprendizado e
desenvolvimento, o primeiro vem antes. E a isso que se refere um de
seus principais conceitos, o de zona de desenvolvimento proximal,
que seria a distancia entre o desenvolvimento real de uma crianca e
aquilo que ela tem o potencial de aprender - potencial que é
demonstrado pela capacidade de desenvolver uma competéncia com a
ajuda de um adulto. Em outras palavras, a zona de desenvolvimento
proximal € o caminho entre o que a crianga consegue fazer sozinha e o
que ela esta perto de conseguir a fazer sozinha (VIGOTSKI, 1999, p.
118).

Para Vigotski, saber identificar essas duas capacidades e trabalhar o percurso de
cada aluno entre ambas sdo as duas principais habilidades que um professor precisa ter.
Privilegiar a pedagogia da negacédo, ou seja, aquela que o professor ndo reconhece no
aluno as capacidades cognitivas, que mobilizadas podem favorecer a melhor interagédo
com o meio onde ele vive, ndo ajuda, mas valorizar situacdes de aprendizagem que
tenham raizes nas experiéncias vividas pelo estudante, poderia mobilizar o seu
raciocinio.

A mediacdo exige que o professor procure entender as dificuldades cognitivas
que alguns alunos apresentam para aprender contetdos curriculares e busque as
adaptacGes necessarias para este aluno, respeitando a sua capacidade em alcancar

solugdes ou respostas aos problemas matematicos, permitindo que use a calculadora e
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0s materiais manipulaveis sempre que esses materiais indicarem possibilidades de
superacdo de dificuldades para o estudante.

O cérebro aprende usando o raciocinio, a memoéria e a
psicomotricidade. As criancas com discalculia gastam muito mais
energia, pois se esforcam muito para decodificar os simbolos. Os
alunos com deficiéncia intelectual tém dificuldade para mobilizar os
seus préprios recursos cognitivos internos de modo eficiente. Em
situacdo de resolucdo de problemas, frequentemente esses alunos se
apoiam mais nos recursos externos (CAMPQOS, 2014, p. 41).

Para Cunha (2013), é preciso utilizar praticas pedagogicas especificas para
trabalhar com alunos com deficiéncias, é preciso propiciar uma praxis inclusiva e
reconhecer que a inclusdo refere-se, em sua esséncia e legitimidade, a toda a educacdo.
Este autor apresenta propostas para a atuacdo do professor na escola inclusiva e na
vivéncia em sala de aula e fala sobre a afetividade e suas trés dimensdes: pessoal, social
e pedagdgica. Na area pedagdgica explica que o grande foco na educacdo escolar deve
estar no processo de aprendizagem e ndo nos resultados, porque, nem sempre eles viréo

de maneira rapida e como esperamos.

3. Desenvolvimento metodoldgico

Para o processo metodoldgico dessa pesquisa, buscamos auxilio em Fiorentini e
Lorenzato (2012) para as diferentes etapas do processo da pesquisa que contemplou
desde a concepcdo do projeto, caminhando pelos procedimentos e alternativas de coleta
e analise de dados e terminando com a elaboracdo do relatério final de conclusédo do
estudo. Optamos por um estudo de caso porque, de acordo com André (2005), o
conhecimento gerado a partir do estudo de caso € mais concreto e mais contextualizado.
Escolhemos estudar a aprendizagem do campo multiplicativo por um aluno da educacéo
especial, que chamaremos de Fabio, com condi¢Ges para estar incluido em uma classe
regular e com caracteristicas de dificuldades de aprendizagem cognitiva semelhantes as
gue eu tinha observado nas salas de aula regulares.

Para fazer essa escolha, nos baseamos nas quatro caracteristicas essenciais para
um estudo de caso qualitativo, citadas por Andreé (2005): particularidade, descricgéo,
heuristica e indugdo. Ao estudarmos Fabio, focalizamos uma situagdo, um fendmeno
particular, o que o fez um tipo de estudo adequado para investigar problemas praticos.

Procuramos descrever e realizar um detalhamento completo e literal da situacdo
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investigada. A heuristica, por sua vez, permitiu contemplar estratégias que o sujeito
investigado compunha norteado pelos seus valores, levando em conta o que lhe era
significante, recuperando e induzindo, dessa forma, a sua subjetividade no processo de
redescoberta e de busca em situagdes conflitantes.

Na organizacéo da sequéncia didatica seguimos as sugestdes das leituras tedricas
prévias, propondo atividades diferenciadas e baseadas na realidade e interesse do aluno.
Percebemos que ele gostava quando utilizdvamos o concreto e o lddico, confirmando
Marques e Afonso (2013). Por este motivo procuramos usar na pratica pedagdgica
materiais manipulaveis e pecas sensoriais, 0 material dourado, o dbaco, tdbua de grupos,
jogos e calculadora. Com diferentes recursos, mediamos as atividades com o propdsito
de atingir o desenvolvimento reflexivo e Idgico do aluno, sempre com dignidade e
respeito a sua deficiéncia, para que assim ele se sentisse respeitado dentro de sua
incluséo e pudesse compreender que também € produtivo. Sempre com o entendimento
de gue ao vivenciar as experiéncias mediadas poderia construir seu proprio processo de
aprendizagem, avancar na construgdo de conceitos matematicos e alcangar sua
autonomia no campo multiplicativo.

Apbs conseguir autorizacdo da familia para utilizar as producdes feitas pelo
aluno, fizemos uma revisdao do sistema de numeracdo decimal (SND) e do campo
aditivo. Em seguida, organizamos uma sequéncia didatica que incluia atividades desde o
2° ano regular, mas acabei por incluir atividades do caderno pedagdgico do 1°. bimestre
do 6°. ano. O caderno pedagdgico é um caderno de atividades fornecido pela prefeitura
aos alunos da rede municipal de ensino no Rio de Janeiro. Com esses dados pudemos
conhecer um pouco melhor o perfil do sujeito pesquisado e caminhar no seu processo de
aprendizagem.

A revisdo aconteceu durante o ano de 2014. Trabalhamos o SND selecionando
atividades de livros didaticos do 1° ano do Ensino Fundamental. Utilizamos o material
dourado para explorar a compreensdo das ordens: unidades e dezenas. Com o tempo
alcancamos conhecer numeros de trés algarismos, mas sO exploramos operacoes
multiplicativas com resultados compostos por dois algarismos. Utilizamos também as
réguas de Cuisinaire. Fabio fixou o nome das cores e sua representagdo e a percepg¢ao de
maior e menor, igual e diferente. Também realizou vérias atividades com objetos
contaveis. Fazia a contagem primeiro com as tampinhas, depois registrava a quantidade

em tabelas e depois pintava as colunas dos graficos. Essas atividades abriram o
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entendimento ldgico para perceber a quantidade e o nimero correspondente. Fabio e
outros alunos com deficiéncias, em geral, adoram fazer essas atividades por conta do
colorido e porque podem perceber qual a maior quantidade com facilidade. Em seguida
trabalhamos na revisdo do sistema aditivo. Partimos para o uso da calculadora,
conhecendo, primeiro, a sua formatacdo numérica e os simbolos dos algoritmos, para
depois comecar a adicionar pequenas quantidades. Os objetos eram colocados sobre a
mesa em dois grupos para que ele dissesse quanto tinha ao todo e percebesse a ideia de
juntar, de retirar e de comparar quantidades. Depois que ja estava familiarizado com os
nameros e os algoritmos de adicdo e subtracdo, passou a resolver probleminhas escritos.
Inicialmente resolvia 0s mesmos por meio da contagem utilizando o material dourado e
tampinhas. Percebeu que juntando as tampinhas aumentava a quantidade e retirando
tampinhas, diminuia. Assim chegava as respostas para questdes de adi¢do e de subtracdo
e caminhava para o processo de abstracéo.

Em 2015 comecamos o ano retomando o SND e passamos diretamente para o
campo multiplicativo, objeto do estudo desse caso, por ser considerado extremamente
dificil para os alunos com deficiéncia. Com a utilizacdo do material dourado partimos
para as atividades do campo multiplicativo, usando diversos recursos, algoritmos e o
quadro valor de lugar, seguindo indicacdes de Abrahdo (2014). Desenvolvemos técnicas
algoritmicas de multiplicacdo e de divisao, problemas envolvendo analise combinatdria,
organizacdo retangular, regularidades e proporcionalidades. Durante a selecdo das
atividades procuramos observar os descritores da Provinha Brasil do MEC e habilidades
presentes no curriculo da SMERJ que seriam compativeis com as atividades escolhidas.
Utilizamos os cadernos pedagdgicos da SMERJ do 4° ano e atividades do 6° ano, bem
como alguns livros didaticos de 2°, 3° e 4° anos: Projeto Buriti Matematica (GAY,
2011); Fazer, Compreender e Criar em Matematica (MUNHOZ et all, 2011); Bem-me-
Quer: Alfabetizacdo Matematica, (BORDEAUX at all, 2011).

Utilizando a histdria da matematica vimos como a multiplicacdo veio facilitar a
adicdo de parcelas iguais. Entdo, apresentamos atividades do livro de 2° ano com a
multiplicacdo aditiva, onde ele teria somente que contar nos trés retangulos quantas
macas no total e perceber que em todos eles havia a mesma quantidade de magaés.
Gradativamente fomos resolvendo atividades similares a esta, contendo a multiplicacdo
por 2 e por 3. Dessa forma Fabio foi iniciando a construcdo do quadro multiplicativo

(Figura 1) que posteriormente passou a consultar para relembrar os produtos resultantes
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das tabuadas multiplicativas. E importante ressaltar que para o aluno se reconhecer
como autor do quadro, a construcdo do mesmo deve ser feita por ele e ndo pelo docente,
que serd o mediador desse processo. Assim a multiplicacdo aditiva foi sendo construida
utilizando fundamentalmente o material dourado, a contagem, contas armadas e a
construcdo do quadro multiplicativo pelo proprio aluno. O aluno ndo encontrou
dificuldades na multiplicacdo por zero porque o levamos a entender que 0s nimeros
multiplicados por zero sdo iguais a zero porque ndo se repetem. Perguntamos se ele
sabia porque os numeros multiplicados por um sdo iguais ao préprio nimero. Por
deducdo, ele respondeu que era porque o numero s6 iria aparecer uma vez. Ele
entendeu o processo aditivo da multiplicacdo e assim resolveu as tabuadas do 2 e do 3.
Somente encontrou dificuldades na realizacdo da tabuada do 4 em diante. Entdo
orientamos que ele usasse o material dourado ou contas, formando as quantidades em
grupos de acordo com o calculo pedido, neste momento ele se achou e concluiu a

construcdo das tabuadas do 4 e do 5.

Figura 1: Construcéo e consulta ao quadro multiplicativo
Fonte: Acervo EDMAT

Na atividade seguinte (Figura 2) podemos observar como o aluno resolveu
situacOes de problemas onde ele teve que aplicar a multiplicacdo retangular. O aluno
percebeu rapidamente a proposta, desenhou as fileiras e as cadeiras e encontrou o
resultado da maneira dele. Entdo pedi que realizasse pela conta conveniente. Pensei que
0 aluno iria utilizar o processo de adi¢cdo, mas ele fez o algoritmo da multiplicagédo
horizontal envolvendo o sinal X. Ele fez 5X4=20. Em seguida ele realizou a divisdo
desconstruindo o processo de multiplicagdo. Neste ele ia comecar a desenhar, mas

percebeu e foi direto para o processo de divis&o.
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Figura 2: Multiplicag&o e Divisdo com a ideia de operagdo retangular.
Fonte: Acervo EDMAT

Em seguida, partimos para a multiplicacdo combinatdria. As atividades de
combinatéria foram atribuidas as combinagdes de roupas e também as de lanches -
sanduiches e sucos, entre outras. As atividades envolvendo o raciocinio combinatério
foram as que o aluno mais gostou. Com as pecas recortadas em cartolinas coloridas e
entregues para ele, Fabio formou os pares de roupas com o material manipulavel.
Depois partiu para o desenho, sua maior habilidade, onde registrou as operacdes feitas.
Sempre pediamos para que concluisse seu trabalho registrando as continhas por meio da
linguagem matematica. Dessa vez, entretanto, antes que fosse pedido e sem a ajuda do
professor, ele mostrou autonomia e escreveu as continhas correspondentes (Figura 3).
Quando questionado porque fez 2X3 e ndo 3X2, respondeu que combinar blusas com
saias seria 0 mesmo que combinar saias com blusas. O que nos surpreendeu, pois claro
que ele percebeu a validade da propriedade comutativa e assim, 2X3 = 3X2 implica em
uma sentenca verdadeira. Pudemos aproveitar esta atividade para fortalecer o
significado de “a ordem dos fatores néo altera o produto”, a propriedade comutativa da

multiplicagdo.

Figura 3: Multiplicagdo combinatéria - Atividade do 6° ano
Fonte: Arquivo EDMAT

Por fim contemplamos as atividades com proporcionalidade. Na Figura 4 vemos
atividades envolvendo a ideia de proporcionalidade, onde mais uma vez o aluno se
apropriou de sua capacidade de desenhar para resolvé-las. Ele encontrou as respostas
corretas realizando as atividades por meio de ligacOes e correspondéncias.
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Figura 4: Proporcionalidade
Fonte: Acervo EDMAT

4. Consideracg0es Finais

Percebemos que Fabio se desinteressava pela aprendizagem toda a vez que tinha
que resolver alguma atividade chata, fora da sua realidade, confirmando Cunha (2013) e
Skovsmose (2000) de que ambientes baseados na realidade, sejam eles contextualizados
como exercicios ou como investigacdo, ajudam no entendimento conceitual.
Percebemos também que ele tinha mais facilidade de entendimento quando utilizava
materiais manipulaveis ou desenhos para representar seu raciocinio. 1sso vem confirmar
que “os materiais manipulaveis contribuem positivamente para o sucesso académico dos
alunos potencializando o desenvolvimento de competéncias matematicas do aluno”
(MARQUES e AFONSO, 2013, p. 77). Mesmo quando tinha a opcao da calculadora,
Fabio preferia as pecas de contagem ou o material dourado. Somente depois que ele
encontrava a solucdo era que usava a calculadora para confirmar sua resposta. Nas
atividades que envolviam analise combinatdria, de inicio ele utilizou pecas recortadas
em cartolinas para fazer as combinacGes, em seguida ele utilizou os desenhos e
construiu as combinacdes, somente depois descobriu que poderia utilizar-se do processo
de multiplicagdo e ai comecgou a utilizar o algoritmo. Conquistou certa autonomia.

Na aprendizagem dos algoritmos da divisao trabalhamos o processo longo, onde
a continha de subtracdo é registrada no esqueleto do algoritmo da divisdo. Também
desenvolvemos o processo de divisdo por subtracdes sucessivas. Fabio gostou muito de
aprender esse segundo método, onde ele poderia ir subtraindo quaisquer quantidades
sucessivamente até zerar o resto ou obter uma quantidade menor do que o divisor.

Observamos tambem como a afetividade, confirmando Cunha (2013), interfere
no processo de assimilagdo do deficiente intelectual. Muitas vezes houve necessidade de

recomecar as orientacdes das mesmas atividades ja trabalhadas e fazer novas mediagdes,
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mas somente apos o aluno vencer o problema afetivo que o afligia, ele conseguia
prosseguir na aprendizagem.

A inclusdo no Brasil tem recebido atencdo de professores, dos direitos humanos
e de instituigdes, como o Instituto Helena Antipoff, que trabalha para a formacdo dos
professores e dos alunos incluidos nas escolas da SMERJ. O movimento é global em
defesa da educacdo inclusiva e também da educacéo para todos. Podemos afirmar que a
qualidade da mediacdo defendida por Vigotski (1999) foi determinante para que
atingissemos resultados positivos com Fabio. Pudemos ajudar o aluno a vencer sua falta
de estratégias para resolucéo de problemas e a conduzi-lo a um pensar significativo em
busca da resposta acertada.

Pudemos experimentar o que Vergnaud (1988) ensinou sobre a construgédo de
um problema e a sua desconstrucdo por meio da operacao inversa. Estas acdes orientam
0 aluno a entender o contexto do problema, a encontrar solu¢ées com mais facilidade e a
verificar se ndo errou os calculos. Os caminhos vivenciados com base nas ideias do
campo multiplicativo chamaram a atengdo de Fabio e o levaram a compreensdo da
diferenca de processos de uma multiplicacdo e de uma divisdo. Na leitura dos problemas
ele ja sabia qual dos algoritmos poderia utilizar. Observamos ainda que para o aluno
com necessidades especiais alcancar o entendimento da atividade foi preciso utilizar
todo o tempo algum material manipulavel. Com isso ele se sentia mais seguro e habil
para solucionar os problemas. E possivel conjecturar que sua habilidade com desenhos

pode ter Ihe ajudado na compreensdo conceitual matematica.

Pudemos confirmar nossa hipdtese de que ao vivenciar as experiéncias mediadas
Fabio pode construir seu préprio processo de aprendizagem, avangar na construcao de
conceitos matematicos e alcancar uma certa autonomia no campo multiplicativo. Néo
podemos garantir que os alcances conseguidos por Fabio poderdo se repetir com outros
alunos com deficiéncia, entretanto, o sucesso alcangado nos abre caminhos para as
possibilidades e pode nos induzir a investigar mais profundamente aspectos desse

estudo para um grupo maior de alunos com deficiéncias em situacdes semelhantes.
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