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FORMA(;AO INICIAL DE PROFESSORES E O CURSO DE PEDAGOGIA:
REFLEXOES SOBRE A FORMACAO MATEMATICA NUM ESTUDO DE CASO

Initial Teacher Training Course and Pedagogy:
Reflections on Training in Mathematics Case Study

Resumo

O presente artigo investiga a formagao inicial
matematica recebida pelos alunos concluintes
do curso de Pedagogia para o exercicio da
docéncia em Matematica nas séries iniciais
do ensino fundamental, buscando levantar
questionamentos e discussoes referentes a essa
formacdo. A metodologia utilizada privilegia
a pesquisa qualitativa. Os resultados revelam
que historicamente o curso de Pedagogia possui
um curriculo inchado, ficando a formacao
matematica relegada a segundo plano, sendo
insuficiente para atender as necessidades da
formacédo inicial. A investigacdo nos alerta
que os organizadores do curriculo do curso de
Pedagogia precisam urgentemente repensar a
forma como vem acontecendo a dindmica de
trabalho referente a formacdo Matematica de
seus alunos ao longo do curso.
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Abstract

The present article to investigate the mathematical
initial formation received by the students who
are concluding pupils of the course of Pedagogic
for the exercise of the eaching in Mathematics
in the Initial Series of Basic School, searching to
raise referring questionings and quarrels to this
formation. The used methodology privileges the
qualitative. The results disclose that historically
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the course of Pedagogic possess a swelled resume,
being the mathematical formation relegated as
the plain one being insufficient load to take care
of the necessities of the initial formation. The
inquiry in the alert one that the coordinate of
the resume of the course of Pedagogic urgently
need to rethink the form as comes happening the
dynamics of referring work to the Mathematical
formation of its pupils throughout the course.

Keywords: Initial formation of Teacher.
Mathematical formation. Course of Pedagogic.

Introducgao

Atualmente, no Brasil, a responsabilidade
pela formagao do professor dos anos iniciais esté
centrada nos cursos de Pedagogia. Mas, histori-
camente, nem sempre foi assim.

O curso de pedagogia, segundo Silva
(1999), foi criado no Brasil em 1939 como conse-
quéncia da preocupacao com o preparo de docen-
tes para a escola secundaria e nao para a escola
primaria, pois a formagdo desses professores
fazia-se exclusivamente nas escolas normais.

Ao longo de sua histéria, como aponta
Silva (1999), o curso de Pedagogia teve definido
como seu objeto de estudo e finalidade precipuos
os processos educativos em escolas e em outros
ambientes, sobremaneira a educagdo de crian-
¢as nos anos iniciais de escolarizagao, além da
gestdao educacional. Merece ser salientado que,
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nas primeiras propostas para esse curso, a ele se
atribuiu o estudo da forma de ensinar, definido
inicialmente como lugar de formagéo de técnicos
em educagao.

O Parecer do Conselho Federal de Educa-
¢ao (CFE) n°. 252, de 11 de abril de 1969, foi um
marco para o curso, pois manteve a formagao de
professores para o ensino normal e introduziu
oficialmente as habilitagdes para formar os es-
pecialistas responséveis pelo trabalho de plane-
jamento, supervisao, administragdo e orientagéo,
que se constituiram, a partir de entdo, como um
forte meio de identificar o pedagogo. As habilita-
¢oes foram amplamente difundidas, tornando-se
nucleares para o curso ao longo de grande parte
de sua trajetoria.

Em 1971, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, a escola normal passou a se
chamar Habilitagao Especifica para o Magistério,
e os profissionais por ela formados tinham o
direito de lecionar de 1? a 4° série. Em 1986, o
Conselho Federal de Educagéao cria uma resolu-
¢do que permite aos cursos de Pedagogia formar
técnicos em Educagao e ofertar habilitagdo para
que o profissional pudesse lecionar de 1* a 4*
série. Nesse momento, abre-se a nova porta para
a formagao inicial do professor das séries iniciais,
que sai apenas da responsabilidade do ensino do
2° grau (nomenclatura utilizada a partir da Lei
n°. 5692/71) para ser também responsabilidade
do ensino superior.

Na década de 80, segundo Silva (1999),
receptora de intimeras criticas, o curso de Peda-
gogia apontava a fragmentacao de forte carater
tecnicista e a énfase na divisdo técnica do tra-
balho na escola. Nesse periodo foram intensos
os movimentos pela reformulagdo dos cursos
de formagao dos profissionais da educacao, le-
vantando a bandeira de um curso de Pedagogia
baseado na formacao de professores para os anos
iniciais do ensino fundamental.

No entanto, hé que se ressaltar que o deba-
te, sempre crescente, nunca foi consensual. Ape-
sar de prevalecer a concepgao que tem a docéncia
como o nucleo forte da Pedagogia, pelo menos
duas outras tendéncias circulam no debate. Em
sintese, segundo Kuenzer e Rodrigues (2007), as
trés concepgoes podem ser assim formuladas:
pedagogia centrada na docéncia (licenciatura
— professor); pedagogia centrada na ciéncia da
educagao (bacharelado — pedagogo); e pedagogia

centrada nas duas dimensoes, formando integra-
damente o professor e o pedagogo.

A partir de 1996, com a promulgacgao da
nova LDB 9.394/96, a responsabilidade de for-
magao inicial dos professores dos anos iniciais
passou a ser feita preferencialmente nos cursos
de Pedagogia.

A nova LDB 394/96 instituiu que era obri-
gatério o professor da educagado bésica ter nivel
superior, conforme estabelecido no artigo 62. E,
de acordo com o Plano Nacional de Educagao
(1997), em dez anos todos os profissionais que
atuavam na educagao basica deveriam adaptar-se
a nova legislacdo. Com essa exigéncia, comega
uma corrida contra o tempo para que todos os
profissionais que nao tinham curso superior e
que ja estavam em sala de aula o fizessem. No
entanto, muitos professores nao conseguiram
alcancar a formacao conforme o prazo estabe-
lecido pela Resolugdo do CNE/CEB n° 01/2003,
de 20/08/2003.

Apbs a LDB 9.394/96, determinou-se a
criagao de Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para os cursos de graduacgao e a formagao
docente em nivel superior. Todos os cursos de
graduacdo tiveram suas DCNs definidas, com
excegdo do curso de Pedagogia, que, apesar de
algumas tentativas junto ao Conselho Nacional
de Educagio (CNE), s6 em maio de 2006 teve
uma resolucao aprovada.

Pode-se analisar que as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para o curso de Pedagogia
2006 expressam, de acordo com Triches (2007),
uma correlagao de forgas entre projetos distintos
e antagbnicos para a reformulacao do curso de
Pedagogia.

De acordo com as DCNP de 2006, o curso
de Pedagogia passa a ser exclusivamente uma
licenciatura, que formara docentes para atua-
rem na educacao infantil (EI) e anos iniciais do
ensino fundamental (AIEF). Essas duas moda-
lidades néao se farao por opgao das instituigoes
de ensino por uma ou outra, e sim para as duas.
Além dessas, o curso também formara docentes
para o ensino médio na modalidade normal
(EMN) (antigo curso de magistério) e para outros
cursos de educagdo profissional (EP) voltados
para a educagdo. Ou seja, de inicio, o formado
nesse curso serd docente (entendido como si-
nénimo de professor) para quatro modalidades
diferentes.
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Apbs a constatacao do contetido do arti-
go 4° da resolugdo das DCNPs (BRASIL, 2006),
incluem-se mais dois setores de atuagao (gestdo
e produgao de conhecimento) as quatro modali-
dades desse licenciado, apontadas anteriormente
(EL, AIEF, EMN, EP). Atingindo, até aqui, seis
campos de agdo que nao acabam por ai, pois no
artigo 8°, item IV da mesma resolugéo, é incluida
amodalidade de Jovens e Adultos para o estagio
curricular obrigatorio.

Enfim, esse docente formado num curso
de Pedagogia de, no minimo, 3200 horas, con-
forme apontam as DCNPs (2006) e sem previsao
de duragdo minima em anos, passa a ter, no
minimo, oito possibilidades de atuagao diferen-
tes. Reforga-se que isso tudo num tnico curso.
Muitos desafios deverao ser superados pelo curso
de Pedagogia, entre eles o desafio da definigao
dos componentes de contetidos necessarios para
abranger a imensa formagéo proposta.

Com toda essa imensa bagagem de con-
tetdos pretendida para o curso de Pedagogia,
0 que pensar entdo em termos de contetdos
matematicos para as séries iniciais, visto que o
curso traz uma gama enorme de saberes?

O conhecimento adquirido sobre a orga-
nizagao do curso de Pedagogia, conforme aponta
Triches (2007), evidenciou que as reformas,
pareceres, regulamentacoes, estabelecimentos
de grades curriculares e a definicao das disci-
plinas e seus contetdos nao foram suficientes
para resolver os dilemas enfrentados ao longo
dos anos em torno das especificidades do curso
de Pedagogia, das questoes entre bacharelado e
licenciatura e dos esforgos dos educadores no
sentido de definir sua identidade.

Com muitas imprecisoes, ndo é surpreen-
dente identificar que os contetidos que fazem parte
do conhecimento da matemaética estdo relegados a
um segundo plano na formagao do pedagogo, pois
as horas tomadas com o grande ntimero de habi-
litagoes oferecidas ndo comportam a organizagao
necessaria para a formagao do professor, ou seja,
do conhecimento das areas especificas.

Formacao de professores e os
conhecimentos necessarios para ensinar
matematica

No atual modelo de educacéo, o processo
de aprendizagem da Matemética, em seu aspecto
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formal e sistematizado, inicia-se na educacao
bésica nos primeiros anos do ensino fundamen-
tal, do primeiro ao quarto ano de escolarizagao
dos alunos, onde sdo construidas as bases para
a formagdo Matematica. Nessas séries, em geral,
tem-se, como professores de todas as dreas do
conhecimento, os pedagogos, que sdo profissio-
nais graduados em cursos de licenciatura em
Pedagogia.

Sao esses profissionais que iniciam o pro-
cesso de alfabetizagdo de estudantes das séries
iniciais. Dessa forma, torna-se necessério que o
Pedagogo tenha uma formagéao que o possibilite,
pedagogico-didaticamente, desenvolver conhe-
cimentos sélidos e eficazes, capazes de garantir
aprendizagens minimamente satisfatérias quanto
as areas de conhecimento em que atua.

Em decorréncia de um dos objetivos do
curso de Pedagogia, que é o de formar um profes-
sor para ensinar Matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental, é preciso garantir espagos
para uma formagao que contemple os conheci-
mentos matematicos abordados nos anos iniciais
da escolaridade béasica, preferencialmente numa
perspectiva que inclua questdes de ordem dida-
tica e curricular, mas deve orientar-se por — e ir
além de — aquilo que os professores irdo ensinar
nas diferentes etapas da escolaridade.

Segundo Ponte (2002), os conhecimentos
do professor sobre os objetos de ensino devem
incluir os conceitos das éreas de ensino definidos
para a escolaridade na qual ele ird atuar tanto no
que se refere a profundidade desses conceitos
como a sua historicidade, sua articulagdo com
outros conhecimentos e o tratamento didatico,
ampliando assim seu conhecimento da érea.

Shulman (1986) também trouxe impor-
tantes contribuigbes para o estudo dos conheci-
mentos profissionais que os professores devem
possuir e que fundamentam sua pratica. As
investigagoes que esse autor realizou permitiram
que ele identificasse trés vertentes no conheci-
mento necessario ao professor: o conhecimento
do contetido da disciplina, o conhecimento dida-
tico do contetido da disciplina e o conhecimento
do curriculo.

O conhecimento do contetdo da discipli-
na deve envolver o conhecimento para ensinar,
ou seja, o professor deve saber, e muito bem,
inclusive, o contetido que vai ensinar. Conhe-
cimentos relativos a natureza e aos significados
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dos contetidos, o desenvolvimento histérico, os
diversos modos de organiza-lo.

Ja o conhecimento didatico do contetido
apresenta uma combinagao entre o conheci-
mento da disciplina e o conhecimento do modo
de como ensinéd-la. O conhecimento didatico
do contetdo, ou o conhecimento de contetido
pedagogico compreende “[...] as formas mais
uteis de representacao de ideias, as analogias
mais importantes, ilustragoes, exemplos, expli-
cagoes e demonstracoes, a forma de representar
e formular a matéria para torné-la compreensivel
[...]” (SHULMAN, 1986, p.9).

O professor necessita, segundo Pires
(2002), ter conhecimentos relativos aos contetidos
matemaéticos e a natureza da Matemaética, de modo
a sentir-se a vontade quando a ensina; ser capaz de
relacionar ideias particulares ou procedimentos
dentro da Matematica, de conversar sobre ela e de
explicar os juizos feitos e os significados e razoes
para certas relacoes e procedimentos. Para isso,
o professor de Matemética de qualquer nivel de
ensino deve ter uma compreensao profunda da
Matematica que ministrara, da sua natureza e da
sua histéria, do papel que esta tem na sociedade
e na formacao do individuo.

Entende-se, dessa forma, que o contetdo
especifico de Matemética continua sendo um impor-
tante instrumento de trabalho do professor na cons-
trucdo das habilidades e competéncias matematicas
requeridas pelo aluno e pela sociedade. Além disso,
anao aprendizagem dos contetidos trabalhados nas
séries iniciais do ensino fundamental tem grandes
implicagbes ao longo de toda a vida escolar do alu-
no, podendo comprometer o aprendizado do saber
matematico trabalhado ao longo dos tltimos anos
do ensino fundamental e do ensino médio.

A consideragao arespeito das especificidades
do conhecimento matematico com as quais o profes-
sor vai trabalhar é, segundo Curi (2005), um desafio
para os programas de formagoes de professores. As
investigagoes sobre o conhecimento matematico
nas trés vertentes apontadas por Shulman (1986)
devem exercer uma forte influéncia, principalmente
pelo fato dos cursos de formagdo de professores
(pedagogos) em nosso pais nao conferirem, segundo
Curi (2005), destaque aos conhecimentos referentes
as areas de conhecimento.

A conotagdo dada aos contetidos da edu-
cagdo basica, segundo Pires, (2002), ndo deve
ser tratada apenas como revisao, pois isso acaba

causando desinteresse por parte dos futuros
professores. Para a autora, faz-se necessario cons-
truir conhecimento aprofundado e consistente
para a ampliacao do universo de conhecimentos
matematicos em relagdo a outras disciplinas e
adapta-las as atividades escolares préprias das
diferentes etapas do ensino fundamental.

Pires (2002) destaca ainda que os cursos
de formagdo de professores de Matematica de-
vem dar um tratamento especial aos contetdos
matematicos com énfase no processo de cons-
trucao desses conhecimentos, sua origem, seu
desenvolvimento de forma articulada com sua
didatica, em que os futuros professores possam
consolidar e ampliar os contetidos com os quais
trabalharao no ensino basico.

Considerando as ideias desses autores, é
certamente consensual a ideia de que qualquer
professor de Matemética deve saber mais Matema-
tica do que aquela que se vai ensinar. Para isso, a
formacao inicial do professor devera providenciar
uma compreensdo profunda da Matematica que
ira trabalhar em sua prética educativa.

Acredita-se, a partir das ideias descritas,
que a competéncia basica de todo e qualquer pro-
fessor é o dominio do contetdo especifico, haja
vista que o contetido especifico de Matematica
continua sendo um importante instrumento de
trabalho do professor na construgao das habili-
dades e competéncias matematicas requeridas
pelo aluno e pela sociedade. Somente a partir
desse dominio, segundo Mello (2000), é possivel
construir a competéncia pedagégica.

Ao defender a importancia da formagao no
contetido especifico (o que ensinar) e a sua intima
articulagdo com o contetido pedagogico (como ensi-
nar), consideramos que a licenciatura nao pode abrir
mao de discutir por que ensinar e para quem ensinar.
Somente articulando esses elementos (o que ensinar,
como ensinar, por que ensinar e para quem ensinar),
a licenciatura dara ao futuro professor as condigoes
minimas necessarias para que ele desenvolva um
trabalho com os saberes matemaéticos que esteja em
sintonia com as novas demandas que a sociedade
vem exigindo da educagéo escolar.

Metodologia

Tomando como base essas discussoes
sobre a formacao inicial de professores, deseja-
se acrescentar a seguinte questdo: a formagédo
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inicial de professores ofertada no curso de Pe-
dagogia analisado auxilia os futuros docentes
a trabalhar com os contetidos disciplinares de
Matematica?

Nessa direcao, este trabalho tem como
objetivos:

a) analisar como vem acontecendo a formagao
inicial dos docentes realizada pelo curso
de Pedagogia para o trabalho com os
contetdos disciplinares de Matematica nas
séries iniciais do ensino fundamental;

b) saber como os alunos que estao concluindo o
curso de Pedagogia avaliam as contribuigoes
da formagéao inicial para o trabalho com a
Matematica em sua pratica educativa.

Para isso, é tomado como objeto de analise
o curso de Pedagogia oferecido por uma univer-
sidade publica do estado do Parana. A metodo-
logia utilizada privilegia a pesquisa qualitativa,
composta inicialmente por dois tipos de anélise:
bibliografica e documental.

O estudo bibliografico referiu-se ao tema
formagao de professores, em especial ao curso
de Pedagogia e formagao inicial matematica para
atuar nas séries iniciais do ensino fundamental, na
busca de referenciais teéricos que pudessem nor-
tear a analise dos dados coletados na pesquisa.

Para a coleta de dados, optou-se pela uti-
lizagdo dos seguintes instrumentos: questionario
misto e ficha contendo problemas para serem re-
solvidos. Neste artigo, utilizaremos, para a analise
dos dados, apenas o questionario. Para anélise
dos dados coletados a partir do questionario,
procedeu-se da seguinte forma: as questoes fecha-
das foram tabuladas calculando-se o percentual
das respostas. Portanto, a analise das informagoes
ocorreu, primeiramente, de forma quantitativa.

A sistematizagdo e anélise dos dados con-
tidos no questionério, referente as questdes aber-
tas, pautou-se na analise de contetido (BARDIN,
1979). Para os fins deste trabalho, verificou-se
a frequéncia das respostas e procurou-se rela-
cionar as variaveis, de forma que fosse possivel
prosseguir com uma anélise qualitativa dos
dados. O critério de categorizagdo adotado foi o
semantico, por categorias tematicas, de acordo
com seus significados, a partir das significagoes
que a mensagem fornece.

Foram sujeitos dessa pesquisa os alunos
da tinica turma do 4° ano (concluintes) do curso
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de Pedagogia (ano 2008) de uma universidade
estadual localizada no Centro Oeste do Parana.

Analise dos resultados

O curso de Pedagogia investigado esté
voltado para a formagdo de pedagogos com ha-
bilitagdo para atuacdo em escolas de educagéo
infantil, educagdo bésica, educagdo superior e
gestdo escolar.

No projeto do curso, declara-se a intengao
de tomar como referéncia as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia (DCNPs) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacgdo de Professores da
Educagédo Bésica (DCNs), em nivel superior, bem
como outros dispositivos legais que se referem
ao curso de Pedagogia e aos cursos de ensino
superior no que diz respeito as licenciaturas.

Observa-se que a questdo do dominio de
contetdos referentes as areas do conhecimento
do ensino fundamental nao aparece em nenhum
dos objetivos do curso, evidenciando que se as
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia
nao deixam isso claro, o projeto dessa instituigao
também falha nesse aspecto.

O que foi identificado através da organi-
zagao curricular do curso corrobora a analise de
Curi (2005), pois a autora verifica que os cursos
de graduagdo em Pedagogia elegem as questoes
metodoldgicas como essenciais a formacao de
professores, sendo que isso ndo garante uma
formagédo adequada em termos de conhecimentos
para se ensinar Matematica na educacao infantil
e nas séries iniciais do ensino fundamental.

O curso de graduagao em Pedagogia deve-
ria propiciar a instrumentagao pedagogica espe-
cifica para a docéncia, mas também favorecer a
necessaria formagao teérica do pedagogo. Porém,
isso nao esta acontecendo através da analise do
Projeto Politico Pedagégico do curso confrontado
com a literatura em Educagdo Matematica.

A tinica disciplina destinada a Matemaética
é oferecida em quatro aulas durante o segundo
semestre do terceiro ano do curso, totalizando 68
horas. Em um curso de Pedagogia, cujos Compo-
nentes Curriculares sao compostos de uma carga
horéaria equivalente a 3.392 horas, 68 horas equi-
valem a apenas 2% de toda a formagao inicial.

Considerando a ementa e a programagao
proposta para a disciplina de Metodologia do
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Ensino da Matematica e o nimero de horas des-
tinadas a essa disciplina, evidencia-se que essa
formagao é muito inexpressiva e nao atinge as
trés vertentes do conhecimento do professor des-
tacadas por Shulman (1986): o conhecimento do
contetdo, o conhecimento didatico do contetido
e o conhecimento curricular.

Kuenzer e Rodrigues (2007) entendem
que, da maneira como o curso de Pedagogia esta
organizado, ele representa uma totalidade vazia.
Para as autoras, é impossivel o curso dar conta
de uma formacao de qualidade com um perfil
demasiadamente ampliado, que prevé a forma-
¢do de um profissional para atuar nas diversas
areas da docéncia, na gestao e na producao de
conhecimento. O ideal seria rever a quantidade
de habilitagoes oferecidas a esse profissional. Ou
bem se forma o professor para atuar na educagao
infantil e séries iniciais do ensino fundamental
ou o pedagogo gestor educacional. Querer for-
mar os dois profissionais ao mesmo tempo é, no
minimo, desastroso, como se observa no curso
de Pedagogia ora analisado.

Analisando as DCNP 2006 e o Projeto
Politico Pedagégico do curso, concorda-se com
Libaneo (2002) quando este afirma que é uma in-
congruéncia formar em 3.200 horas, num mesmo
curso, trés ou quatro profissionais.

Para Curi (2005), os conhecimentos cons-
tituidos pelo futuro professor em sua trajetéria
pré-profissional vao influenciar sua agao docen-
te. Serrazina (2002) considera o conhecimento da
Matematica, o interesse e o gosto por ensinar Ma-
tematica como sendo os fatores que influenciam
a forma como os professores das séries iniciais
encaram o ensino da Matematica. No entanto, as
informagoes levantadas através do questionario
expressaram, em sua maioria, essa relagdo com
o conhecimento matematico:

A,,: “Nunca tive um bom relacionamento
com a Matemaética”.

A, “Nunca consegui aprender Matema-
tica. Para mim ela é muito dificil”.

A,,: “A Matemaética sempre foi pra mim
um bicho de sete cabegas”.

A,.: “Nao sou nem um pouco fa da Ma-
tematica”.

Considerando, através de dados levanta-
dos, que a maioria desses alunos nunca trabalhou
como professor, seria preciso, segundo Curi
(2005), a reflexao sobre as formas de constituigao

dos conhecimentos do professor nessa etapa de
sua trajetéria profissional.

Ou seja, os cursos de graduagdo em Peda-
gogia deveriam pensar formas de atender a esse
publico que esta acessando os cursos de Pedago-
gia sem a atuagdo profissional no ensino normal
médio. E, mais grave, sem saber conhecimentos
basicos sobre Matematica.

Esses depoimentos alertam que, nos cur-
sos de formagao inicial de professores, é possivel
proporcionar legalmente ao futuro professor a
aquisicdo de uma das polivaléncias, como por
exemplo, a de Matematica, sem que seja, efe-
tivamente, removido o muro de desafeto que o
distancia dessa drea de conhecimento.

A relagdo com o conhecimento matemati-
co deve ser libertadora do medo gerado pelo des-
conhecimento, e nao, exatamente, o contrario,
como podemos observar nos depoimentos desses
alunos. O agravante diante dessas revelagoes é
que esses graduandos do curso de Pedagogia ini-
ciam ou véao iniciar a crianga num conhecimento
pelo qual eles tém desafeto ou indiferenga.

O pressuposto bésico que move o empe-
nho que se tem com essa questdo da formagao
inicial de professores é de que esses concluintes
do curso de Pedagogia sao ou serdao professores
de Matematica. Precisam, portanto, estabelecer
um relacionamento com essa area de conheci-
mento que os satisfaga. Sem que isso ocorra, é
provéavel que estejam desenvolvendo nas crian-
cas as mesmas dificuldades que tiveram quando
aprenderam Matematica.

Logo, em se tratando de formagao inicial,
tema da pesquisa, a experiéncia que o estudante
tem com relagdo ao ensino de Matematica é, em
grande parte, aquela decorrente de sua vivéncia
como aluno da educacéio basica.

Ponte (2001) enfatiza que o professor, para
ensinar Matematica, deve ter uma boa relagao
com a Matematica que vai lecionar. Talvez seja
urgente a necessidade em se pensar na formacao
inicial do professor e processos que lhe permitam
um convivio de reaproximagao com a Matemaéti-
ca. Serrazina (2005, p.307) afirma que:

quando os futuros professores chegam
a sua formagao inicial possuem um
modelo implicito, um conhecimento
dos contetidos matematicos que tém
de ensinar, adquiridos durante a sua
escolarizagao, bem como um conheci-
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mento didatico vivido durante a sua
experiéncia como alunos.

Tendo em vista os apontamentos de Ponte
(1998) e Serrazina (2005), a formagéao inicial de
professores deve favorecer o desenvolvimento de
concepgoes, sentimentos, atitudes e capacidades
positivas em relagdo a Matematica, até para
ajuda-los a superar os problemas anteriores. Essa
formacao deve encorajar os futuros professores a
refletir, questionando seus conhecimentos e difi-
culdades, de forma que possam vir a altera-las.

Entretanto, apds terem passado pelo curso
de Pedagogia, a maioria dos graduandos continua
nao gostando de matematica: acha dificil, apesar
de a encararem como necessdria e importante
para a vida. Os graduandos pesquisados comen-
taram que:

A,,: “Continuo tendo dificuldades e nao
gosto da disciplina”.

A,: “Continuo néo gostando. Ndo me
identifico com a disciplina”.

A, “Continuo néo gostando, mas tenho
plena consciéncia de que é necesséria para mi-
nha formagéo”.

Em relagao a esse aspecto, Gomez Chacon
(2002) distingue duas categorias de atitudes em
relagdo a Matematica: atitude sobre a Matematica e
atitude matematica. As atitudes sobre a Matematica
dizem respeito a valorizagao e apreciacao dessa
disciplina e ao interesse por ela e por sua apren-
dizagem. Nesse caso, predomina o aspecto afetivo
mais do que o cognitvo e manifesta-se através de
interesse, satisfagao, curiosidade, valorizagao.

Levando em consideragao os apontamen-
tos de Gémez Chacon (2002), verifica-se que os
graduandos nao manifestaram interesse em rela-
¢ao aos conhecimentos matematicos, devido as
suas atitudes sobre a Matematica, mesmo nessa
etapa da formagao. Além disso, podemos auferir,
através do estudo feito com 95% dos concluintes
do curso de Pedagogia, que a graduagéo analisada
néo os auxiliou nesse aspecto afetivo em relagao
a Matematica, o que podera ter consequéncias
negativas para o processo ensino e aprendizagem
dessa disciplina.

Considerando a representagdo negativa da
Matematica presente nos graduandos pesquisados,
acredita-se ser necessario que o curso de Pedagogia
mude essa situagao e evite que os futuros professo-
res voltem a ensinar uma nova geragéo a detestar
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Matematica, assim como eles detestaram durante
sua passagem pela educacao basica. Por isso, é fun-
damental que o curso de Pedagogia ora analisado
redimensione sua maneira de trabalhar a formagao
matematica desses futuros professores.

Segundo Ponte (2004), quando o tema
da formagao matematica inicial de professores
é colocado em discussao, existe uma predomi-
néncia na abordagem da questdao do ponto de
vista didatico-metodolégico; o conhecimento da
Matematica fundamental sempre fica relegado a
segundo plano. E foi isso que se verificou estar
acontecendo nesse curso.

As informacoes obtidas através da analise
do Projeto Politico Pedagégico do curso e dos
depoimentos dos concluintes revelaram que o
conhecimento matematico néo foi trabalhado e
aprofundado de modo que dele houvesse uma
aprendizagem significativa, e que os graduandos
pesquisados sentem a falta desse contetido em
sua formagao.

Por isso, mediante os dados levantados
e estudados até agora, pode-se constatar que o
curso de Pedagogia investigado ainda ndo conse-
guiu articular adequadamente a relagao entre os
conhecimentos especificos da matematica e os
conhecimentos pedagdgicos. Para a maioria dos
graduandos pesquisados, o curso de Pedagogia
ndo atendeu as expectativas em relagao a Mate-
maética e ao seu ensino.

As reclamagoes giram em torno do pouco
contato e aprofundamento do conhecimento
matematico necessario para a formacdo dos
professores que atuarao nas séries iniciais. Al-
guns depoimentos podem ilustrar melhor esses
dados.

A, “Nao conseguiu, é muito superficial”.

A, “Deixou a desejar quanto a contetidos
especificos, pois na verdade aprendemos apenas
as metodologias de como ensinar, mas ndo apren-
demos o que ensinar”.

A,.: “O ensino da Matematica teria de ser

uma matéria que fosse estudada de maneira de-
talhada e nao superficial, porque muitos de nds
temos dificuldades nessa disciplina.
A,,: “Dentro de Pedagogia, tem-se apren-
dido com relagdo a Educagdo como um todo,
porém com relagdo a Matematica infelizmente
praticamente nada”.

A ,: “Aprendi a usar os materiais ltdicos,
mas néo aprendi como aplicar os contetidos”.
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Por meio dos dados coletados e analisados,
verificou-se que, da forma como o curso de Pedago-
gia vem abordando os contetidos e as metodologias
referentes & Matematica e ao seu ensino, o curso
estd imprimindo nesses futuros professores uma
identidade pedagdgica esvaziada de contetdos,
na qual se aprende a pratica do ensino, mas nao o
momento de seu uso. Haja vista que a preparagao,
como foi constatado, reduz-se a um conhecimento
pedagogico abstrato porque é esvaziado do contet-
do a ser ensinado. Isso se revelou nos depoimentos
dos alunos concluintes do curso.

Outro fator que merece destaque é o na-
mero de disciplinas destinadas ao ensino de Ma-
tematica: apenas uma, em apenas um semestre.
Segundo os alunos pesquisados, isso é insuficien-
te diante das necessidades reais de uma formagao
que atenda as novas demandas educacionais para
um ensino de Matemética com qualidade.

Uma das criticas mais frequentes
aos cursos de formacao de profes-
sores é a desarticulacao quase total
entre conhecimentos especificos e
conhecimentos pedagégicos. Nos
cursos de formacao de professores
polivalentes, a critica que pode
ser feita é a da auséncia de conhe-
cimentos especificos relativos as
diferentes areas do conhecimento
com as quais o futuro professor ira
trabalhar. (CURI, 2005, p.160)

As andlises dos depoimentos vém indicar que
ha um conhecimento a ser construido pelos futuros
professores, que € mais do que mera justaposicao do
aspecto de contetdo e do aspecto pedagogico.

As observagbes giram em torno da su-
perficialidade na abordagem do conhecimento
matematico e no pouco tempo disponivel para
a aprendizagem desse conhecimento.

A,,: “Foi vista pouca coisa. E muito su-
perficial”.

A,,: “Aprendemos jogos e brincadeiras,
mas como trabalhar os contetidos matematicos
nao vimos”.

A, - “Aformagcéo que tivemos nao foi boa. Te-
rei que correr atras para dominar os contetidos”.

A, “Foi boa, nés aprendemos que para
néo causar traumas nas criangas deve-se traba-
lhar de forma ladica”.

Como se pode observar, muitos graduan-
dos pesquisados afirmam que o curso poderia ter

aprofundado mais os contetidos matematicos;
e aqueles que acreditam que o curso ajudou
reportam-se ao aspecto ludico da aprendizagem
matematica. Pelos depoimentos dos concluintes
do curso também observamos que essa disciplina
néo conseguiu articular os contetidos matemati-
cos e os conhecimentos didéticos.

Ha graduandos que percebem a necessida-
de de ir buscar um aprofundamento maior dos
contetidos mateméticos quando forem lecionar,
entretanto ndo se pode negar a responsabilidade
impar que a instituigdo de formagao deve exercer
quanto a formacao basica do professor das séries
iniciais do ensino fundamental.

Segundo Mello (2000, p.98):

[...] ninguém facilita o desenvolvi-
mento daquilo que nao teve oportu-
nidade de aprimorar em si mesmo.
Ninguém promove a aprendizagem
daquilo que ndo domina, é preciso
que o professor experimente, en-
quanto aluno aquilo que ele devera
ensinar a seus proprios alunos [...].

Desse modo, deseja-se deixar claro que
nido é suficiente acrescentar ao curriculo dos
cursos de Pedagogia disciplinas que se limitem a
abordar os saberes disciplinares de matematica.
E fundamental que essas disciplinas procurem
promover uma integragao entre os saberes disci-
plinares de Matematica e os saberes pedagdgicos
necessarios ao trabalho com esses contetidos nas
séries iniciais do ensino fundamental.

Consideracoes finais

Conforme a discussdo apresentada neste
texto, é inegavel a importancia do papel de-
senvolvido pelo pedagogo quanto ao ensino da
Matematica nas séries iniciais do ensino funda-
mental. Assim justifica-se a importancia de se
discutir a formagao desse profissional na area da
Matematica durante o seu processo de formacgao
no curso de Pedagogia.

Na realizagdo desta pesquisa, ganham
realce alguns problemas que precisam ser ur-
gentemente enfrentados no 4&mbito da formacgao
docente. Precisam ser tratados tanto no nivel de
politicas publicas como no cotidiano das insti-
tuigoes formadoras, por meio de seus projetos
politico-pedagégicos.
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Considera-se necessario e fundamental
entender, também, que nao é possivel abranger
na formagao inicial o conjunto das necessidades
do professor. E nem ser ingénuo em crer que s6
mudancas na formacéao inicial dos professores,
isoladamente, garantiriam uma melhoria signi-
ficativa do aprendizado escolar em matematica.
A formagao inicial ndo se pode atribuir toda a
responsabilidade sobre o fracasso escolar em
matematica, pois se trata de um dos fios que
compdem uma trama muito complexa.

Assim como nos diz Arroyo (1996), a boa
formagao de professores nao pode ser entendida
e nem equacionada como um remédio milagroso
contra todos os males da educagdo. Mas, por
outro lado, nao se pode desconsiderar o peso
significativo dessa formacao, ao pensar em es-
tratégias para conseguir melhorias na formacgéao
matemética dos alunos. Ela deve ocupar lugar de
importancia no processo formativo, desde que
proporcione um bom suporte para o ingresso e
atuacgdo inicial na profissao.

Como principais constatagdes decorrentes
das anélises feitas ao longo do trabalho, desta-
cam-se a precariedade da formagao oferecida no
curso de Pedagogia, em parte devido a inexistén-
cia (apenas 2% de toda carga horaria do curso) da
formacao especifica para o ensino de matematica
nas séries iniciais, nesse curso.

Cumpre ressaltar que a énfase dada aos
contetdos disciplinares nao implica a defesa de um
ensino centrado nos contetidos. Deseja-se apenas
destacar a importancia do dominio consistente des-
ses saberes, por parte do professor, pois é a partir
desse saber que se pode ir além. Acredita-se que,
com o dominio dos contetidos que vai ensinar, o
professor poderé estar criando métodos e técnicas
diferenciadas que venham ao encontro das neces-
sidades de aprendizagem dos alunos.

Verifica-se, pela anélise da ementa e dos
depoimentos dos concluintes do curso de Peda-
gogia, que a formacao pedagdgica para o ensino
de matematica parece ser, em geral, restrita a ex-
ploragdo dos materiais concretos, observando-se,
com pouca frequéncia, uma diversidade maior
de recursos de formacao.

Além disso, foi constatado também que
o curso de Pedagogia investigado da prioridade
a metodologia de jogos e brincadeiras a serem
utilizadas em sala de aula, em detrimento de
outras metodologias apontadas pelos PCN e de
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uma abordagem mais profunda dos contetidos de
Matematica que serdo trabalhados pelos profes-
sores na sua futura pratica educativa.

Acredita-se que o dominio de novas estraté-
gias de ensino é fundamental para a construgao de
aprendizagens significativas, bem como para a supe-
ragao das dificuldades apresentadas por alunos com
deficiéncias de aprendizagem. Mas questiona-se:
como esses professores poderao adotar metodologias
diversificadas que atendam, de fato, a aprendizagem
dos alunos sem conhecer nem ao menos ter dominio
dos contetidos que irdo ensinar?

O estudo dos depoimentos e das reso-
lugbes dos problemas propostos indica que os
concluintes do curso de Pedagogia ora analisado
apresentam dificuldades nos contetdos que
terao que ensinar a seus alunos, e que a forma-
¢do Matematica recebida durante o curso nao
foi suficiente para sanar as lacunas referentes
a disciplina de Matemética decorrentes de sua
educacao na escola basica.

A constatagao de que muitos dos contetidos
de Matematica, que deveriam ser trabalhados ao
longo da sua formagéo inicial, nao estdo sendo
discutidos na licenciatura, aliada ao fato de os
alunos apresentarem dificuldades em resolver
problemas envolvendo alguns dos saberes que
terao de lecionar, mostra a fragilidade com que
essa questao vem sendo tratada, justificando o fato
de que a maioria dos alunos considera que o curso
de Pedagogia nédo os preparou para o trabalho com
os saberes disciplinares de Matemaética.

Dessa forma, o curso de Pedagogia impri-
me a esse profissional uma identidade pedagégi-
ca esvaziada de contetidos, sendo que se aprende
a pratica do ensino mas ndo a sua substancia,
pois a preparagao, como foi constatado, reduz-se
a um conhecimento pedagogico abstrato porque
esvaziado do contetido a ser ensinado.

Os resultados da pesquisa apontam que ha
problemas gravissimos na forma como o curso
de Pedagogia estd organizado no que diz respei-
to a formacdo Matematica, pois se verifica que
ndo consegue dar suporte tanto teérico quanto
pratico para esses futuros professores.

Este estudo levou a percepgao de que as
propostas de formagédo inicial dos pedagogos
(professores das séries iniciais do ensino funda-
mental) historicamente nao tém sido adequadas,
principalmente no que se refere a formagao
inicial para ensinar Matemaética.
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Os referenciais curriculares para os cursos
de Pedagogia, que destacam como objetivo geral
da formagao de professores a profissionalizagdo
por meio do desenvolvimento de suas competén-
cias, de modo a permitir que no cumprimento de
suas fungoes estejam contempladas as dimensoes
técnicas, sociais e politicas que sdo igualmente
importantes e imprescindiveis ao desenvolvi-
mento de nosso pais, apresentam-se amplos
e nio aprofundam as questoes disciplinares e
pedagdgicas de cada uma das areas.

Por isso, a necessidade dos organizadores
do curriculo do curso, diante dos dados levan-
tados, repensarem e reorganizarem a dindmica
de trabalho que se refere a formagao Matemaética
de seus alunos.

Considera-se urgente que se pense em
relagoes estreitas entre o perfil necessario a um
professor para ensinar matemaética e sua forma-
¢ao para os anos iniciais. Ou seja, o perfil do pro-
fessor a ser formado deve guiar a formagéo e ser
a referéncia para se tragarem agoes efetivas que
possam superar as deficiéncias desses cursos.

Nesse sentido, a formacao deve orientar
os futuros professores de acordo com o que se
espera dele como professor: “aprender a pensar,
a refletir criticamente, a identificar e resolver
problemas, a investigar, a aprender, a ensinar”
(MIZUKAMLI, 2003, p.42).

Nao se deseja concluir este trabalho pres-
crevendo receitas que poderiam resolver os pro-
blemas inerentes a formagao inicial do professor
que atua nas séries iniciais do ensino fundamen-
tal — cujos reflexos fazem-se presentes na quali-
dade do ensino de Matematica e vém a tona nas
avaliagoes de desempenho desenvolvidas pelo
MEC -, mas apresentar algumas questoes cuja
reflexao pode auxiliar os responsaveis pelo curso
de Pedagogia a encontrarem um caminho para
melhorar a formagao inicial do futuro professor
para o trabalho com os saberes disciplinares de
Matematica.

Em primeiro lugar, é importante ressaltar
que os professores do curso de Pedagogia e os
demais envolvidos com essa licenciatura de-
vem tomar conhecimento dos resultados dela
e de outras pesquisas que dizem respeito ao
tratamento dos conhecimentos disciplinares de
Matemaética, bem como conhecer o trabalho dos
professores dessas séries e suas dificuldades
no trabalho com esses conhecimentos, pois s

conhecendo a realidade em que atuam esses
profissionais a licenciatura podera desenvolver
estratégias de trabalho que ajudem a modificar
positivamente os ntimeros cadticos apresentados
neste estudo.

Em segundo lugar, os responsaveis pela
licenciatura em pedagogia devem refletir se é
aceitdvel que os seus alunos continuem con-
cluindo a formagao inicial apresentando tan-
tas dificuldades no tratamento de problemas
envolvendo os conhecimentos elementares de
Matematica, bem como procurar conhecer quais
sdo os motivos que os desencadeiam.

Em terceiro lugar, deve-se levar em conta
que o numero de disciplinas destinadas a forma-
¢do matematica, bem como a forma como se vem
trabalhando o ensino de Matemaética ao longo do
curso, é insuficiente e inadequado, visto que se
nota nao estar sendo bem aproveitado o pouco tem-
po disponibilizado para essa disciplina, dando-se
prioridade apenas as questdes metodolégicas, em
detrimento de um trabalho mais aprofundado com
os contetdos de Matematica propriamente ditos.

Por dltimo, questiona-se até que ponto os
proprios professores universitarios (formadores
de professores) tém conhecimento e dominio
dos contetidos elementares de Matematica, bem
como das questoes relativas a aprendizagem
légico-matematica da crianga, as vertentes do
conhecimento propostas por Shulman (1986),
os estudos atuais sobre o ensino e aprendizagem
de Matematica, as diversas metodologias de
ensino que podem ser utilizadas no ensino de
Matematica, as tendéncias da Educagao Mate-
matica que auxiliam na aprendizagem e outras
questdes pertinentes que sdo de suma impor-
tAncia para a formagao de professores, as quais
foram brevemente abordadas especialmente na
segdo dois deste trabalho. Dada a resposta nega-
tiva, a insergdo de educadores mateméticos no
curso de Pedagogia seria uma agao importante e
imprescindivel para a melhoria significativa da
formacdo matematica dos seus graduandos.

E importante deixar claro que a reflexao
acerca desses elementos nao esgota as discussoes
acerca da temética em questdo, configurando-se
apenas como um ponto de partida para que se
promova uma melhoria efetiva na qualidade da
formacgédo do professor para o trabalho com os
conhecimentos disciplinares de Matemética nas
séries iniciais do ensino fundamental.
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Tem-se clareza de que a formacgao inicial é
apenas a base da formacao do professor. Torna-se,
entretanto, imprescindivel que a formagao inicial
possibilite ao futuro professor uma apropriagéo
consistente dos diversos saberes necessarios a
sua préatica profissional, o que, certamente, sera
um passo fundamental para a superagao das de-
ficiéncias que, hd muito tempo, vém fazendo-se
presentes no ensino de Matematica.

Entretanto, acredita-se que a licenciatura é
o espaco destinado a formacao inicial do professor,
e essa formagao deve ocorrer nos diversos saberes
necessarios a sua atuacao. O fato de o aluno ja ter
estudado esse contetido em outra etapa da sua
formacgao nao retira a responsabilidade do curso
de Pedagogia no tratamento dessa questao.

Considera-se fundamental que o curso de
Pedagogia prepare o professor das séries iniciais
de forma que ele seja matematicamente compe-
tente, ja que nas séries iniciais da escolarizagdo
as criangas constroem e desenvolvem conceitos
e formam certos hébitos de raciocinio e pensa-
mento matematico.

Nacarato et al. (2004) discorrem sobre a ne-
cessidade de se repensar a formagao matematica
dos estudantes de Pedagogia. Assim, destacam
a importancia da disciplina de Fundamentos e
Metodologia do Ensino da Matematica como ins-
tigadora de intimeras reflexdes. Asseguram que,
sem a presenca de disciplinas voltadas a Educacgao
Matematica, com uma carga horaria compativel,
serd impossivel contemplar questoes fundamen-
tais que envolvem o ensino da Matematica.

E preciso uma discussao profunda acerca
do que deve ser tratado, em matematica e seu
ensino, considerando-se a realidade de tempo
que se tem e as questdes nodais do ensino e
aprendizagem de matematica, estabelecendo
efetivas relagoes entre a formagao dos profes-
sores e sua futura pratica em matematica, nos
anos iniciais.

E possivel que um forte investimento na
formagao de formadores e o compromisso do
formador com a prépria formagao, junto a uma
discussao profunda acerca do que deve ser tra-
tado na formacao inicial de professores para o
ensino de matemética nos anos iniciais, possam
contribuir para superar os problemas trazidos no
decorrer do texto desta dissertagao.

Salienta-se que as pesquisas na area de
educagao precisam dedicar-se a acompanhar
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os professores egressos de diferentes cursos e
modalidades de formagao. O desempenho em
matematica nos anos iniciais, diante das questoes
da prética, se confrontado com estudos como este,
pode contribuir para a melhoria da formacao ini-
cial dos professores e para a qualidade do trabalho
docente em matemaética, nos anos iniciais.

O estudo dos concluintes do curso de Pe-
dagogia configura-se como uma questao relevante
para as pesquisas no campo da educagao matema-
tica, as quais devem ser intensificadas. Tendo em
vista os resultados obtidos neste trabalho, nao se
pode ignorar que repensar o modelo de formagao
do professor é um passo indispensavel para a
melhoria da qualidade do ensino de forma geral
e para o ensino da Matematica em particular.

Referéncias

ARROYO, Miguel. Oficio de mestre. Petrépolis:
Vozes, 2002.

BARDIN, Laurence. Anélise de contetido. Lisboa:
Edicoes 70, 1979.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei 9.394, de 24
de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional. Brasilia, 1996. Dispo-
nivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
Leis/L9394.htm> Acesso em: 15 dez. 2007.

______ . Resolucido do CNE/CEB n° 01, de
20.08.2003. Dispoe sobre os direitos dos profissio-
nais da educacao com formacao de nivel médio,
na modalidade Normal, em relacdo a prerrogativa
do exercicio da docéncia, em vista do disposto na
lei 9394/96, e da outras providéncias. Brasilia, 2003.
Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/cne>
Acesso em: 30 mar. 2008.

. Resolu¢io CNE/CP n.2 1, de 15.05.2006.
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de graduagdo em Pedagogia, licenciatura.
Brasilia, 2006. Disponivel em: <http://portal.mec.
gov.br/cne> Acesso em: 30 mar. 2008.

BRZEZINSK], Iria. Pedagogia, pedagogos e forma-
¢ao de professores. 5.ed. Campinas: Papirus, 1996.

CUR], Edda. A matematica e os professores dos
anos iniciais. Sao Paulo: Musa, 2005.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. “Formagao de
professores no Brasil: 10 anos de embate entre
projetos de formacao”. In: Politicas ptiblicas para
a Educacgao: olhares diversos sobre o periodo 1995
a 2002. Educacao e Sociedade, Campinas, v.23,
n.80, p.137-168, set. 2002.

GOMEZ-CHACON, Inés Maria. Matematica
emocional. Porto Alegre: Artmed, 2002.

EMR-RS - ANO 10 - 2009 - niimero 10 - v.2

19




EDUCAQAO MATEMATICA EM REVISTA - RS

KUENZER, Acécia Zeneida; RODRIGUES, Marli
de Fatima. As Diretrizes Curriculares para o Curso
de Pedagogia: uma expressdo da epistemologia
da prética. Revista Olhar do Professor. Parana:
Universidade Estadual de Ponta Grossa, v.1, n.1,
jan./jul. 2007. Disponivel em: < http:/www.uepg.
br/olhardeprofessor/pdf/revistal01l.pdf> Acesso
em: 15 fev. 2008.

LIBANEO, José Carlos; PIMENTA, Selma Garrido.
Formacao de profissionais da educacao: visao criti-
ca e perspectiva de mudanca. In: PIMENTA, Selma
Garrido (org.). Pedagogia e pedagogos: caminhos
e perspectivas. Sao Paulo: Cortez, 2002.

MELLO, Guiomar Nano de. Formacgao inicial
de professores para educacdo basica: uma (re)
visao radical. Revista Sao Paulo em Perspectiva.
Sao Paulo: SEADE, v.14, n.1, p.98- 110, jan./mar.
2000.

MIZUKAMI, M. G. N. Formacao de professores,
tendéncias atuais. Sao Carlos: EAUFSCar, 2003.

NACARATO, Adair Mendes. et al. Os graduando
em pedagogia e suas filosofias pessoais frente a
matematica e seu ensino. ZETETIKE. Sao Paulo:
Cempem, Unicamp, v.12, n.21, jan./jun. 2004.

PIRES, Célia Maria Carolino. Reflexdes sobre os
cursos de Licenciatura em Matematica, tomando

como referéncia as orientacdes propostas nas Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a formacao
de professores da educacdo basica. Educagao
Matematica em Revista. Sao Paulo, ano 9, n.11,
p.44-56, 2002.

PONTE, Jodo Pedro da. A vertente profissional da
formacao inicial de professores de Matematica.
Educagao Matematica em Revista, p.3-8,2002. Dis-
ponivel em: <http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/
jponte/docs-pt/02-Ponte % 20(SBEM).pdf>. Acesso
em: 15 abr. 2007.

SERRAZINA, Lurdes. A formacao para o ensino
da Matemética. Perspectivas futuras. In:

(org.). A formacao para o ensino da Matematica
na Educacao Pré-Escolar e no 12 Ciclo do Ensino
Basico. Lisboa: Porto, 2002, p.9-19.

. A formacao matematica dos professores
das séries iniciais. APM, v.14, n.1, p.109-31, 2005.
Disponivel em: <http:/www.APM. PT> Acesso
em: 25 maio 2007.

SHULMAN, L. S. Those who understand: know-
ledge growth in teaching. Educational, v.15, n.2,
p-4-14, 1986.

SILVA, Carmem Silvia Bissoli da. Curso de Peda-
gogia no Brasil: historia e identidade. Campinas:
Autores Associados, 1999.

Marlisa Bernardi de Almeida — aluna do Programa de Mestrado em Educacao para a Ciéncia e o Ensino da Matemadtica da
Universidade Estadual de Maringé (UEM). E-mail: marlisabernardi@yahoo.com.br

Maria das Gracas de Lima — Doutora em Geografia Humana. Professora orientadora do Programa de Mestrado em Educagao paraa
Ciéncia e o Ensino da Matematica, da Universidade Estadual de Maringa (UEM), no estado do Parand. E-mail: mglima@uem.br

RECEBIDO em: 02/04/2009
CONCLUIDO em: 13/10/2009

20

EMR-RS - ANO 10 - 2009 - nimero 10 - v.2




