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INVESTIGACAO TEMATICA COMO PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO
DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Research theme as proposed methodology for teaching mathematics
to the early years

Resumo

A investigagdo tematica é uma proposta
metodolégica para o ensino em diferentes niveis
e modalidades da educagao. Sendo assim, o ob-
jetivo do presente artigo é apresentar a proposta
baseada na investigagdo tematica como uma
alternativa de ensino de matemaética para a pro-
mocao da formagao mais critica do aluno. Para
tanto, buscou-se, neste texto, discutir sobre as
peculiaridades do ensino de matematica voltada
aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Base-
ado nas premissas apresentadas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), é indicado como
proposta metodolégica o emprego da investiga-
¢do tematica, tendo como base tedrica os autores
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002). Nesse
ambito, verifica-se esta proposta como uma al-
ternativa interessante para o encaminhamento
de contetidos de matematica por proporcionar
um ensino contextualizado, interdisciplinar e
capaz de respeitar as necessidades educacionais
do estudante em suas diferentes fases de desen-
volvimento.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Anos
iniciais do Ensino Fundamental. Investigagao
temaética.

Abstract

The thematic research is a methodology
for teaching at different levels and types of
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education. Thus, the goal of this article is to
present a proposal based on theme research as
an alternative to teaching mathematics for the
promotion of more student’s critical education.
To this end, we attempted to discuss in this paper
the peculiarities of mathematics teaching gea-
red to the early years of basic education. Based
on the assumptions set out in the Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) is indicated as a
methodological proposal for the use of thematic
research, based on theoretical ground for the
authors Delizoicov, Angotti and Pernambuco
(2002). In this context, it appears this proposal
as an interesting alternative for routing content
in mathematics by providing a contextualized,
interdisciplinary and able to meet the needs edu-
cational of the student in their different stages
of development education.

Keywords: Teaching mathematics. Early years of
basic education. Thematic research.

Introdugao

Procurar alternativas para oferecer um
ensino de melhor qualidade é foco de estudo
das diferentes areas que compoem a educagao.
Isso se deve a necessidade de se reverterem
baixos indices publicados, como IDEB (fndice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica) e
o Pisa (Programa Internacional de Avaliagdo
dos Estudantes), conforme explana Michelotto
(2009). Tais apontamentos consideram que a era
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de mudangas provenientes da nova dindmica
social tem afetado diretamente os cursos voltados
a educacgao, pois essa area estd demarcada por
varios problemas originados de ordem politica,
econdmica e social.

E indiscutivel a importancia da formagao
durante a escola basica, pois se esta descum-
prir sua missao, a continuidade do processo de
escolarizagao pode ficar comprometida e, com
isso, destinar muitas das criancas e dos jovens
ao fracasso escolar nos niveis posteriores de
ensino. Essa questdo merece atengéo se conside-
rarmos que muitos dos alunos tém chegado aos
niveis posteriores da escolarizagdo — anos finais
do Ensino Fundamental, ensino médio, ensino
superior — sem a base necessaria para apreensio
dos conhecimentos que essas etapas exigem.

Durante a formagdo basica, os anos ini-
ciais do Ensino Fundamental vém oferecer ao
aluno o primeiro contato com os conhecimentos
cientificos (PAIS, 2001). Contudo, tornam-se
probleméticas as situagoes em que os profes-
sores dessa etapa da escolarizacao apresentem
dificuldade em trabalhar determinadas areas do
conhecimento com seus alunos, gerando, com
isso, obsticulos aos estudos futuros. Pavanello
(2004) alerta para o fato de que uma das areas
em que o professor de anos iniciais possui difi-
culdade é a matematica e, de certa forma, essa
dificuldade é também repassada aos alunos.

A matematica precisa ser ensinada de
forma a mostrar para o aluno a sua importancia
para as situagoes de seu dia a dia, e ndo apenas
como memorizagao de férmulas e métodos pron-
tos. Partindo da premissa de que a resolucao de
atividades sem um contexto ndo proporcionam a
compreensdo da importancia de tais aprendiza-
gens, buscam-se propostas de praticas de ensino
que possam oportunizar ao aluno vivenciar a
matemaética.

Para isso, o conhecimento tedrico mate-
matico necessita ser transformado pelo profes-
sor de forma que possa ser ensinado por ele e
aprendido pelos alunos, ou seja, a realizagao da
transposigao didatica. Isso sera possivel a partir
do momento em que o professor desenvolva a
competéncia para fazer com que o saber cien-
tifico torne-se saber escolar. Ele deve investigar
maneiras que fagam com que o aprendizado da
matemaética, nos anos iniciais, seja eficazmente
construido e significativo, sendo necessario para

EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA - RS

isso buscar diferentes estratégias para melhorar
as préaticas de ensino.

Essa vivéncia, aqui declarada, deve ser
compreendida como uma formacgédo que propor-
cione a releitura, a mudanga e a transformacéo do
meio onde se vive, o que seré possibilitado a par-
tir do momento em que se possa compreendé-lo
melhor. Nesse enfoque, o ensino de matematica
precisa preparar o aluno ndo apenas para conti-
nuar seus estudos ou preparé-lo para vestibulares
e concursos, mas interferir diretamente na me-
lhora da compreenséo critica do discente sobre
as situagoes que envolvem o seu cotidiano.

No ambito dessa discussao, destaca-se
como problemética deste estudo: “De acordo
com as premissas presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais e os arcabougos tedricos
definidos nos Momentos Pedagdgicos descritos por
Delizoicov, Angotti e Pernambuco, a proposta da
investigagao temdatica poderia contribuir para o
ensino de matemadtica?”.

Para responder a esta indagagao, propde-se
como objetivo geral apresentar a proposta basea-
da na investigacao tematica como uma alternati-
va de ensino de matemética para a promogéo da
formacao mais critica do aluno.

No desenvolvimento deste estudo, serao
apresentadas primeiramente algumas considera-
¢oes sobre o ensino de matemaética para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Como segundo
ponto de discussdo, apresenta-se a proposta da
investigagdo tematica como alternativa para o
encaminhamento de contetidos de matematica.

O que se ensina em matematica durante
os anos iniciais do Ensino Fundamental

Na formagéo inicial do aluno, o objetivo
principal do estudo da matemaética ndo é formar
matematicos e nem repassar conhecimentos que
s6 mais tarde (ou nunca) o educando utilizara,
e sim “contribuir para o desenvolvimento geral
de suas capacidades de raciocinio, de analise e
de visualizagao” (DURVAL, 2003, p.11). Longe
de ser uma disciplina deslocada da realidade,
a matematica necessita estar a servigo da vida
cotidiana, pois o “valor educacional de uma
disciplina expande na medida em que o aluno
compreende os vinculos do contetido estudado
com um contexto compreensivel por ele” (PAIS,
2001, p.27).
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A matematica, enquanto disciplina, pos-
sui objetivos proprios para cada nivel escolar.
Por esse motivo, a cada etapa da escolarizagao
e dentro delas, para cada area do conhecimento
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
colocam quais os objetivos esperados para a
formagao do educando. Logo, como objetivos do
Ensino Fundamental e do ensino de Matemética
é colocado:

* Objetivo geral do Ensino Funda-
mental: utilizar diferentes lingua-
gens — verbal, matematica, grafica,
plastica, corporal — como meio para
expressar e comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir das producoes
da cultura.

* Objetivo geral do ensino de
Matematica: analisar informa-
¢oes relevantes do ponto de vista
do conhecimento e estabelecer o
maior namero de relacOes entre
elas, fazendo uso do conhecimento
matematico para interpreta-las e
avalid-las criticamente.

* Objetivo do ensino de Matematica
para o primeiro ciclo: identificar, em
situagdes praticas, que muitas infor-
macodes sao organizadas em tabelas
e graficos para facilitar a leitura e a
interpretacdo, e construir formas
pessoais de registro para comunicar
informacgoes coletadas. (BRASIL,
1997a, p.48)

Dentro de todo o conhecimento matemati-
co construido, alguns sdo considerados primor-
diais para a formagéo dos alunos durante os anos
iniciais. Por isso, os PCN organizam os contetidos
a serem trabalhados nessa etapa da escolarizagdo
em quatro blocos. O primeiro deles é composto
pelos “ntiimeros e operagdes”, em que o aluno
terda acesso as categorias numéricas (nimeros
naturais, racionais e irracionais) e as operagoes
matematicas (adigdo, subtragiao, multiplicacéo,
divisdo). Durante o primeiro ciclo (primeiros trés
anos de escolarizacao), a crianga conhecera o
numero desde o seu tragado até suas diferentes
fungbes no meio social; quanto as operagoes,
conforme os PCN, a énfase é dada para célculos
de adigéo e subtracao. Para o segundo ciclo (dois
anos posteriores) é prevista a ampliacdo das
nogdes de nimero e a sua construgao e interpre-

tagdo em qualquer forma numeérica, bem como
a aplicagdo de novas situagoes de calculo com o
uso da divisdo e multiplicagao, além do emprego
da calculadora como recurso.

O bloco denominado como “espago e
forma” constituird os conhecimentos acerca
da geometria. Para o primeiro ciclo, buscardao
desenvolver um trabalho com as formas tridi-
mensionais e bidimensionais, figuras planas e
néao planas; além disso, ainda durante essa fase,
os PCN preconizam:

[...] estimular os alunos a progredir
na capacidade de estabelecer pon-
tos de referéncia em seu entorno,
a situar-se no espaco, deslocar-se
nele, dando e recebendo instrugdes,
compreendendo termos como es-
querda, direita, distancia, desloca-
mento, acima, abaixo, ao lado, na
frente, atras, perto, para descrever
a posicao, construindo itinerarios.
(BRASIL, 1997b, p.49)

Ja durante o segundo ciclo, objetiva-se
aprimorar a capacidade de localizagao, inclu-
idos objetos como pontos de referéncia para
localizagao.

“Grandezas e medidas” demarcam o
terceiro bloco e orientam para o momento em
que serao trabalhadas as diferentes unidades de
medidas e suas respectivas aplicagbes, levando
a crianga a compreender o processo que envol-
ve medidas e como realiza-las com o uso dos
diversos instrumentos (fitas métricas, balancas,
relégio, entre outros).

Por fim, o bloco “tratamento de informa-
¢oes”, o qual envolve a estatistica, probabilidade
e combinacdo. Para os anos iniciais, espera-se
que a crianca seja capaz de interpretar o meio
a sua volta, utilizando-se dos conhecimentos
matematicos construidos.

Com essa estrutura, durante os trés pri-
meiros anos de escolarizacao fundamental, os
quais compoem o denominado “primeiro ciclo”,
é esperado:

[...] o trabalho com atividades que
aproximem o aluno das operacbes,
dos nimeros, das medidas, das
formas e espaco e da organizagao de
informacobes, pelo estabelecimento
de vinculos com os conhecimentos
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com que ele chega a escola. Nesse
trabalho, é fundamental que o aluno
adquira confianga em sua prépria
capacidade para aprender Mate-
matica e explore um bom repertério
de problemas que lhe permitam
avangar no processo de formagao de
conceitos. (BRASIL, 1997b, p.50)

E possivel perceber que os PCN néo elen-
cam uma lista de contetidos, mas explanam sobre
0 que esses conhecimentos devem possibilitar
no desenvolvimento integral do aluno. Nesse
mesmo enfoque, Pavanello (2004) comenta que
a matematica, para os anos iniciais de escola-
rizagao, deve orientar o aluno para a releitura
do seu meio, reconhecendo as situagoes logico-
matematicas que o permeiam. Com isso, € possi-
vel proporcionar ao educando uma vivéncia nao
somente dos conceitos, mas também do “proces-
so de produgdo do conhecimento matemético”
(PAVANELLO, 2004, p.130).

Contudo, Nogueira (2001, p.25) apresenta
alguns comentérios sobre como tém sido tratados
os contelidos matematicos na escola:

E impossivel imaginar uma apren-
dizagem que ocorra sem multiplas
interagoes. A falta de interacdo do
aprendiz com o objeto de conhe-
cimento e com os demais alunos
ainda parece ser o grande dilema
dentro da sala de aula, ja que todos
os alunos ainda permanecem pas-
sivamente sentados em carteiras
enfileiradas.

Para que se possam mudar fatos como
esses, deve-se investir cada vez mais em metodo-
logias de ensino que acolham os alunos para que
estes sintam um maior interesse pela escola.

[...] é preciso que as criancas sintam-
se participantes num ambiente que
tenha sentido para elas, para que
possam se engajar em sua propria
aprendizagem. O ambiente da sala
de aula pode ser visto como uma
oficina de trabalho de professores
e alunos, podendo transformar-se
num espago estimulante, acolhedor,
de trabalho sério, organizado e
alegre [...] o espago da classe deve
ser marcado por um ambiente
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cooperativo e estimulante para o
desenvolvimento dos alunos, bem
como de fornecer propostas que
realizarem e dos desafios que ven-
cerem. Neste sentido, os grupos de
trabalho tornam-se indispensaveis,
assim como diferentes recursos
didaticos. (SMOLE; DINIZ; CAN-
DIDO, 2000, p.11)

Relacionando a contextualizagdo ao en-
sino de matematica, Pais (2006) apresenta outra
reflexao: contextualizar o ensino da matematica é
uma forma de valorizar a vivéncia do educando.
Os conceitos partem do conhecimento de senso
comum, nao ficardo em torno destes, mas para
que a educagao assuma seu papel transformador,
é necessario construir a cientificidade desses
contetudos, pois o “objeto da aprendizagem
escolar tem uma esséncia que nao é a mesma
dos saberes cotidianos” (PAIS, 2006, p.65). Isso
sugere rupturas de velhos paradigmas por meio
de novas experiéncias com conotagao cientifica,
proporcionada pelo professor.

Mais do que uma pedagogia que propor-
cione um ensino de matematica conectado a
realidade e tratada de maneira interdisciplinar
(BELLO; BASSOI, 2003, p.33), é necessério que
se busque uma pedagogia em que:

[...] as situagdes do mundo e as
informagdes por ele fornecidas se-
jam compreendidas, organizadas,
interpretadas e comunicadas nao
apenas pela matematica, mas em
um processo educacional, critico e
investigativo global que integra as
diferentes disciplinas presentes no
curriculo escolar.

Tudo isso reflete sobre a importancia da
relagdo que precisa ser estabelecida entre a vi-
véncia e os contetidos escolares; estes precisam
dar base para a leitura da realidade para que se
possam construir subsidios para interpreté-la e
agir sobre ela. Freire (2002, p.141) reafirma essa
necessidade da educagéo ao declarar que “todo
ensino de contetiddo demanda de quem se acha
na posigdo de aprendiz que, a partir de certo
momento, va assumindo a autoria também do
conhecimento do objeto”, ou seja, o aluno precisa
ser levado a redescobrir a dindmica do conheci-
mento a fim de tornar-se “proprietario” do que
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aprendeu. E isso s6 é possivel com praticas que
permitam a relagdo entre os saberes empiricos e
o conhecimento cientifico.

Sobre esse aspecto, Pais (2006 p.19) co-
menta que “os valores utilitarios de uma disci-
plina sdo aqueles decorrentes da possibilidade de
ocorrer uma utilizagdo direta de seus conceitos
e suas teorias em situacoes do cotidiano, no
contexto de uma aplicagdo técnica ou cienti-
fica”. O autor afirma ainda que, para que um
conhecimento cientifico tenha valor utilitario,
é necessario que este faga parte do contexto dos
educandos, além de ser objeto de seu interesse.
Dessa forma, a adogdo da investigagao temética
no ensino de matematica contempla a 6tica da
contextualizagao, condigdo relevante para uma
melhor compreenséo e aplicabilidade dos co-
nhecimentos mateméticos apreendidos durante
a vida escolar.

Ensinando Matematica a partir da
investigacao tematica: adaptacoes
da proposta de Delizoicov, Angoti e
Pernambuco

Ao se trabalhar com a matematica, o
professor precisa promover a construgao de
conhecimentos que favoregam aos educandos a
compreensao e a transformacao da sua realidade.
Varios esforgos precisam ser somados para que
se garanta o aprendizado matematico. O primeiro
deles é conhecer o porqué da necessidade em se
aprender matematica.

Pais (2001) esclarece que o objetivo prin-
cipal da educagdo matematica é a contribuigdo
para formagao intelectual do aluno de maneira
autonoma, fazendo com que o conhecimento
escolar apreendido possa lhe proporcionar con-
digoes para compreensao e participagao do mun-
do em que ele vive. Do mesmo modo, é preciso
indagar sobre os contetidos de matemética que
sdo ensinados sobre seu contexto, origem e va-
lores que justifiquem sua presenga no curriculo.
Santos (2008, p.35) reafirma essas ideias:

Sendo a matemética uma constru-
¢do humana em decorréncia da
relacdo do homem com a natureza e
avida em sociedade, o sentido para
o que se aprende na escola é dado
na medida em que os conhecimen-

tos matematicos adquiridos pelos
sujeitos sejam utilizados para o en-
tendimento de diferentes aspectos
da cultura a que pertencem, para a
comunicagdo e enfrentamento de
situagdes cotidianas.

Todavia, é preciso estar atento e entender
que partir da vivéncia do aluno nao quer dizer
fugir dos conhecimentos cientificos, mas garan-
tir que estes se tornem significativos para ele e
passem a fazer parte de sua cultura. Por isso, o
ensino de matematica deve promover a forma-
¢do de competéncias e habilidades necessarias
para a resolugado de problemas reais e, com isso,
oferecer ferramentas para que os alunos possam
exercer sua cidadania de maneira mais critica e
consciente.

Tais premissas sao coerentes com as con-
sideragoes de Freire (1997), ao considerar que o
aprendizado ocorre em situagdes vivenciadas,
nas praticas que permeiam o cotidiano. Contudo,
muitas dessas aprendizagens sao internalizadas,
e seu uso é feito de forma automatizada, sem re-
flexdo. O sujeito nao argumenta, néo critica, nao
pergunta o porqué de as configuragoes se darem
da forma como sao apresentadas.

Por esse motivo, é necessario questionar, ja
que a aprendizagem se da pela vivéncia, por que
esta muitas vezes robotiza as pessoas? (FREIRE,
1997). A resposta a essa indagagao direciona para
a promocao de vivéncias que direcionem a uma
reflexdo mais critica sobre o ato experienciado.

Os acontecimentos em nossa vida nao
acontecem de forma compartimentada, e sim
de maneira geral: durante uma construcao, por
exemplo, os envolvidos utilizam conhecimentos,
ndo s6 matematicos, mas da lingua portuguesa
(na comunicagdo oral e registros escritos), de
geografia (o solo, nivelamento do terreno), de
fisica (tipos de materiais ideais para aquela
obra), quimica (reagdes quimicas que originam
os materiais componentes), entre tantos outros
que poderiam ser elencados.

Em outra situacdo, uma pessoa que vai
até a um supermercado também se utiliza de
varias areas do conhecimento durante aqueles
momentos em que estd fazendo suas compras:
da lingua portuguesa (leitura e interpretagao
das informagoes escritas ou orais), matemaética
(comparagao entre pregos, pesos e outras me-
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didas) e de quimica (informagoes nutricionais
dos alimentos).

Nesse sentido é que Freire (1997) propoe
a dialeticidade entre teoria e pratica, configuran-
do-se na prdxis pedagégica. Essa prdaxis deve ser
o principio norteador do processo ensino-apren-
dizagem em matematica, isso porque trabalhar
com o contexto dos alunos ndo é suficiente para
se promover uma educagao critica; é necessério
promover uma releitura desse contexto. Como
pode ser visto, mais do que adquirir conheci-
mento, o aluno precisa ser capaz de tratar as in-
formacdes recebidas, saber aplicé-las de maneira
intencional, refletido anteriormente sobre seus
aspectos e consequéncias, avaliando, por fim,
seus resultados.

O conhecimento em Matematica é enten-
dido pelos PCN como primordial nos seguintes
aspectos:

[...] na formacao de capacidades
intelectuais, na estruturacao do
pensamento, na agilizagao do ra-
ciocinio dedutivo do aluno, na sua
aplicacdo a problemas, situagdes
da vida cotidiana e atividades do
mundo do trabalho e no apoio a
construcdo de conhecimentos em
outras dreas curriculares. (BRASIL,
1997b, p.25)

Conforme os PCN, assim como as demais
areas integrantes da formagédo escolar, a mate-
matica nao pode ser tratada de maneira isolada,
mas sim relacionada as outras disciplinas e a vida
cotidiana dos envolvidos no processo educativo.
Em vista disso, o foco da escola deveria estar
voltado a formacao do ser integral, englobando
o desenvolvimento de varios aspectos — afetivo,
cognitivo, psicomotor —, proporcionando ao
individuo o desenvolvimento de capacidades
para agir diretamente em seu meio. Outro ponto
que deveria ser mais explorado pela escola é a
capacidade de resolver situagdes-problema, pro-
porcionando a construgdo de uma aprendizagem
experienciada e relacionada com o contexto
(NOGUEIRA, 2001).

Dessa forma, emprego de temas na edu-
cagdo matemética pode ser justificado “pela
necessidade de articulagdo entre os saberes que,
pela sua origem, abordagem, separagao rigida
em disciplinas e curriculos, parecem distintos,
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embora mantenham tragos comuns” (ANGOTTI,
1993, p.193). O tema, entao, configura-se como
ponto de partida do processo de ensino-apren-
dizagem, mantendo-se o didlogo constante entre
a matematica e as outras ciéncias.

Partindo desse viés, constata-se que se
possibilitaria privilegiar a correlagdo entre os
contetdos, trabalhando-os de maneira interdisci-
plinar e relacionada diretamente as experiéncias
de vida dos alunos. Nao se pode tratar de maneira
separada o sujeito e objeto, pois a aprendizagem
precisa fazer sentido para o aluno. Trabalhar de
forma contextualizada transforma os conceitos
aprendidos em “expansao do significado do saber
escolar” (PAIS, 2006, p.63).

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002)
alertam para a situagao presente nas escolas, em
que a maioria das préaticas docentes concentra-se
em torno dos contetidos e de suas sequéncias,
desvalorizando o real sentido que ele carrega para
a vida social. Por isso, a problematizagao presen-
te no trabalho com investigagdo tematica para o
ensino de matematica fornece um importante
aparato para a formagao critica, pois “o processo
de codificagao-problematizagao-descodificagao,
proposto por Paulo Freire, estrutura a dindmica
da interacdo em sala de aula” (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p.194).

Essa estruturacao na dinamica de inte-
ragdo de sala de aula, apresentada por Freire, a
qual promove uma releitura de uma situagao real
por meio da problematizagao, pode ocorrer com
a adogdo dos momentos pedagdgicos propostos
por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002).
Tal abordagem foi pensada pelos autores para o
ensino de ciéncias, porém, pela amplitude dessa
proposta, torna-se adequada para o ensino de
outras areas do curriculo escolar. Alguns estudos
relatados, que investigam essa proposta, mos-
tram que seu emprego para a educagiao matema-
tica pode ser conveniente, uma vez que orienta
para o trabalho em sala de aula com investigagao
tematica, além de poderem ser trabalhados em
todos os niveis da educagao. Fazem parte dessa
abordagem as seguintes etapas:

* Problematizagdo inicial: tem por objeti-
vo motivar os alunos para o saber, me-
diante um problema a ser resolvido. Esse

! O contexto do artigo de Angotti faz referéncia ao ensino
de fisica. Porém, compreende-se que tal afirmativa pode ser
adaptada a qualquer area do conhecimento.
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momento torna-se primordial para que

o professor instigue os alunos a discutir

a tematica, caracterizando com isso a fi-

nalidade dessa etapa, que é suscitar no

aluno o interesse por saber e entender
melhor o conhecimento.

* Organizagdo do conhecimento: se da a
partir da sistematizagdo do saber sob a
luz da problematica que se deseja des-
vendar. Nessa hora, o professor ird tra-
zer aos alunos conceitos importantes e
até mesmo atividades que os auxiliem
a construir o conhecimento. Os autores
salientam que esse € um momento em
que o livro didatico pode servir de apoio
ao professor. Assim, percebe-se que tra-
balhar com a adogao dos trés momentos
pedagégicos nao significa abolir os livros
didéticos, mas entender que o ensino néao
deve estar somente em torno desses.

* Aplicagdo do conhecimento: utiliza o co-
nhecimento construido para resolver a
problematica inicial, bem como aplica-la
em outras situagoes possiveis. Com isso,
torna-se possivel articular as nogoes pré-
vias dos alunos, os conhecimentos esco-
lares e o cotidiano em que esses saberes
podem ser usados na resolucéo de situa-
goes reais.

Com a adogéo dos trés momentos pedagoé-
gicos, é possivel perceber que os conhecimentos
escolares —nesse caso os contetiddos de matemati-
ca—podem e devem estar a servigo da formagdo
integral do cidadao, compreendido como um
individuo capaz de compreender de forma mais
clara e objetiva os fen6menos e acontecimentos
que cercam sua vida, e saber responder a eles de
forma mais critica e reflexiva.

O trabalho com temas nas aulas de mate-
matica também proporciona a construgao de uma
identidade de grupo. Para Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2002), ha uma relagéo firmada
entre os alunos, que carregam consigo suas
vivéncias e valores, e o professor, que também
possui sua individualidade, mas que, quando em
sala de aula, faz parte de um meio que constroi,
no coletivo, uma identidade singular, a de grupo.
Com isso, a relagao entre o aluno, o professor e
os contetidos matematicos ganha proximidade:
primeiro, pelo contexto; segundo, por fazer
parte dos objetivos do grupo em que eles sao
integrantes ativos.

A proposta de ensino por meio da investi-
gacao temética é baseada na teoria de Freire, o qual
focou seus estudos na alfabetizagao de adultos.
Contudo, essa abordagem ganhou novas roupa-
gens, como a adaptagdo por Delizoicov e Angotti
para o ensino de ciéncias (FERRARI; ANGOTTIL;
TRAGTENBERG, 2009) e o trabalho em educagao
bilingue por Izabel Hernandez (GADOTTI, 1991).
Isso indica, segundo Gadotti (1991), que a abor-
dagem metodolégica por investigacdo temética
ganhou amplo significado, sendo aplicada nas
mais diversas préticas de ensino.

Nessa Otica, o uso de temas nos anos
iniciais contribui pelo fato de mostrar que a
aplicabilidade do ensino da matematica poderia
ser muito mais facilitado se partisse de situagoes
reais em que esses contetidos podem ser verifi-
cados e/ou utilizados para resolver problemas.
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p.154)
complementam essa ideia, afirmando que:

Partir de temas significativos e
apresentar os conhecimentos como
processuais, histéricos, portadores
de procedimentos é resultado de
agoes e possibilita acoes e explica-
¢oes, tornando seu aprendizado
uma forma de conquista pessoal e
coletiva e uma vida melhor.

Todavia, nao se pode desconsiderar as
peculiaridades do ensino para anos iniciais, mo-
mento marcado pela vivacidade caracteristica da
prépria infancia. Por isso, o professor precisa:

Tornar a aprendizagem dos conhe-
cimentos cientificos em sala de aula
num desafio prazeroso é conseguir
que seja significativa para todos,
tanto para o professor quanto para
o conjunto de alunos que compoe
a turma. E transforma-la em um
projeto coletivo, em que a aventura
da busca do novo, do desconheci-
do, de sua potencialidade, de seus
riscos e limites seja a oportunidade
para o exercicio e o aprendizado
das relagdes sociais e dos valores.
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PER-
NAMBUCO, 2002, p.153)

Algumas praticas docentes foram publi-
cadas, relatando sobre a adaptagao do emprego
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dos momentos pedagdgicos para o ensino de
matematica. Avelar et al. (2011) descrevem sobre
uma experiéncia com alunos de EJA (Educagao
de Jovens e Adultos) por meio da tematica “Mu-
dancas Climéticas”, em que foram desenvolvidos
conceitos de matematica e astronomia. Por meio
das questdes iniciais, foi permitido desenvolver
contetidos de matematica, tais como nocoes de
grandeza, unidades de medida, representacgoes
graficas e interpretagoes, escalas, graficos, fun-
coOes e estatistica. O ensino ocorreu de forma
interdisciplinar, pois foi possivel dialogar entre
a matematica e a geografia, mais precisamente
os conceitos de astronomia, por meio do tema
gerador.

Stuani, Longhinotti e Yamazaki (2013)
publicaram no Simpésio Internacional sobre
Interdisciplinaridade no Ensino, na Pesquisa e
na Extensdo — Regiao Sul, um trabalho realiza-
do com um curso de formagao de professores
indigenas com a disciplina de Metodologia do
Ensino da Matematica dentro da perspectiva
dos momentos pedagdgicos. A pratica foi per-
meada por um trabalho de construcéao histérica
da matematica, do qual emergiram os seguintes
temas: falta de renda das pessoas; o aumento
exagerado dos pregos e o baixo prego dos frangos.
Os autores concluem que, por meio da formagéo
dos professores dentro da perspectiva temaética,
possibilitou-se a construgao de “novos caminhos
para se pensar o processo de ensino e aprendiza-
gem em suas instituigoes de ensino” (STUANI;
LONGHINOTTI; YAMAZAKI, 2013, p.9).

Outra pratica docente, publicada na re-
vista Bolema pelo professor Iran Abreu Mendes
(MENDES, 2010), discute a implementagao
do ensino de mateméatica em comunidades de
assentamentos rurais, também em curso de for-
magcao de professores, onde o autor denomina a
pratica como Estudo da Realidade. No trabalho,
sao indicadas as etapas dos momentos peda-
gogicos, sendo os seus resultados relatados da
seguinte forma:

A experiéncia realizada nos fez
refletir sobre a pratica vivenciada
com os professores-alunos em
formacao para o exercicio de uma
pedagogia do campo. Tal reflexao
nos mostrou que a matematica
das comunidades rurais é parte
de uma rede tematica tecida por
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uma diversidade histérico-cultural
que deve ser considerada quando
abordando a matematica escolar a
partir da realidade dos estudantes.
(MENDES, 2010, p.594)

No mesmo ano, Machado (2010) apresenta
em sua dissertagao de mestrado uma analise so-
bre a formagao continuada de professores para
o ensino de matematica nos anos iniciais, tendo
como proposta o uso da modelagem matematica.
Em sua pesquisa, a autora discute a proximidade
entre os pressupostos da modelagem matematica
e a abordagem tematica de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002).

Contudo, o trabalho pedagégico para
criangas, com a adogao da investigagao tematica,
necessita ganhar status proprio para que se possa
promover uma construgio repleta de significa-
dos. Precisa direcionar as atividades em torno de
um objetivo atraente para a faixa etdria na qual
estd sendo aplicado, porém, sem descuidar de
provoca-los para uma formacao critica.

Costa e Pinheiro (2011) relatam sobre o
ensino de matematica nos anos inicias por meio
da proposta de investigagdo tematica. Descre-
vem sobre uma pesquisa realizada com alunos
do 3° ano do 1° ciclo (oito anos), em que foram
desenvolvidos os seguintes contetidos de mate-
matica com o tema “histéria e contextualizacao
do bairro”: geometria, graficos e tabelas, sistema
monetario, unidades de comprimento e unidades
de tempo. A aprendizagem ocorre enquanto as
criangas conhecem a histoéria de seu bairro e de-
senvolvem uma releitura da sua comunidade.

Neste trabalho, foi possivel identificar
algumas vantagens para a adocdo dessa meto-
dologia em sala de aula durante os anos iniciais
de escolarizagdo. A primeira seria da presenga
de um professor regente de classe, que promove
maior facilidade para a abordagem interdisci-
plinar, porque ndo hé rigorosidade em horéarios
destinados a certos contetidos. Isso proporciona
ao professor uma maior flexibilidade para o en-
caminhamento de sua pratica sem a necessidade
de separar as aulas em contetidos estanques.

Assim, uma consideragao relevante para
o emprego da investigagido temética no ensino
de matematica para os anos iniciais é a curiosi-
dade inata na crianga, seu interesse em explorar
o mundo que o cerca, que infelizmente vai se
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perdendo com o passar do tempo, sendo que,
em muitos casos, por nao ter essa curiosidade
alimentada.

Outro ponto seria a promogao da constru-
¢ao da autonomia, uma das premissas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (PAIS, 2006).
A educagao tratada de forma problematizada
vem fornecer o suporte para a construgao dessa
habilidade por possibilitar o envolvimento dos
alunos na resolugao de problemas presentes em
seu cotidiano. Por fim, a construgdo de um es-
paco coletivo de trabalho, o qual proporcionaré
ao aluno compreender a importancia de saber
conviver.

Santomé (1998) salienta a finalidade do
curriculo escolar, afirmando que suas bases
organizacionais devem direcionar para uma me-
todologia que promova a formagao de cidadédos
mais atuantes na resolugdo das problematicas
que acometem a sua realidade. E possivel re-
conhecer o quanto a investigagdo tematica na
educacdo matematica para anos iniciais pode
direcionar o processo-ensino aprendizagem
para essa perspectiva, pois envolvem os alunos
em todas as etapas do processo-educativo, as-
sumindo uma postura ativa na construgao do
préprio conhecimento. Isso proporciona, além do
desenvolvimento da autonomia, o da criticidade,
pois leva os alunos a refletirem sobre os temas
por partir da premissa da problematizacao.

Consideracoes finais

Diante das discussbes apresentadas,
entende-se que o ensino de matematica por
meio da investigagdo tematica, apresenta-se
como uma alternativa para a formagao nos anos
iniciais, pois, além dos conceitos, possibilita
promover o aprender em suas diferentes catego-
rias: na aquisigdo dos contetidos e informagoes
pertinentes a educagdo de carater formal (con-
tetidos conceituais), no saber fazer por meio de
procedimentos mais adequados a cada situagao
(contetidos procedimentais) e na formagao do ser
social capaz de ler, entender e intervir em seu
meio (contetidos atitudinais), tudo isso tratado
de forma interdisciplinar e contextualizada.

O encaminhamento metodoldgico para
o ensino de matemética nos anos iniciais por
meio de temas contempla as premissas presentes
nos PCN, como promover o desenvolvimento

da capacidade do aluno de resolver problemas
que emergem em sua vida cotidiana e fornecer
a ele bases para a compreensao de outras areas
do saber. Também possibilita tratar o ensino
de matematica de forma relacionada as demais
disciplinas, além de focar o processo educativo
para a formagdo do ser integral, pois engloba
o desenvolvimento ndo sé da area cognitiva,
mas inclui o trabalho com as relagoes sociais e
de afetividade, proporcionando ao individuo o
desenvolvimento de capacidades importantes
para a formacao do cidadao.

Além disso, é possivel promover uma
maior interagdo dos alunos com o conhecimen-
to, tornando a aprendizagem algo significativo
€ prazeroso, e por consequéncia, com seu valor
reconhecido pelo fato de atender as necessidades
reais do educando.
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