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LEITURA E INTERPRETACAO: EXPLORANDO ACOES PARA A RESOLUCAO DE
SITUACOES-PROBLEMA

Reading and interpretation: Exploring shares for solving problem

Resumo

A habilidade dos seres humanos a com-
preensao dos conceitos matemaéticos bésicos é
um dos desafios impostos a escola do século
XXI. Torna-se, portanto, relevante a construgao
de caminhos emergentes das necessidades desta
sociedade que necessita de cidadéos aptos a en-
frentar desafios impostos pela sociedade atual.
No entanto, destaca-se que professores de Mate-
matica se deparam constantemente, em sala de
aula, com estudantes que nao apresentam suces-
so na resolugdo de situagoes-problema. Mas por
que isso acontece? Conjecturando respostas para
essa inquietagdo, ha a hipétese que os estudantes
nédo compreendem o que fazem e/ou nédo utilizam
os conhecimentos que possuem para resolver as
situagoes-problema propostas no dia a dia esco-
lar. Assim como, também, podem apresentar di-
ficuldades em ler, interpretar e responder aquilo
que lhes é proposto. Para tanto, realizou-se um
estudo de caso cujos sujeitos foram estudantes
de uma turma do sexto ano do Ensino Funda-
mental de uma escola da rede estadual situada
na cidade de Ponta Grossa, com o objetivo de
desvelar se os referidos sujeitos compreendem
o enunciado das situagdes-problema propostas
no dia a dia escolar. Os dados angariados con-
duzem ao entendimento de que a Matemética
tem seus codigos e sua linguagem prépria e um
sistema de comunicagdo e de representagao da
realidade construido ao longo de sua histéria.
E essa linguagem matemaética exerce um papel
expressivo dentro da Matemética e da cultura,
mas nao sobrevive isolada, pois necessita do
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apoio da linguagem materna para a realizagao
de sua comunicagao.

Palavras-chave: Leitura. Interpretagao. Situagao-
problema.

Abstract

The ability of humans to the understan-
ding of basic mathematical concepts is one of
the challenges to the school of the XXI century.
It is therefore relevant to the construction of
emerging paths of needs of this society that re-
quires citizens able to face challenges posed by
the current society. However, it is emphasized
that mathematics teachers are faced constantly
in the classroom with students who do not have
success in resolving problem situations. But
why does this happen? Guessing answers to this
concern, there is the hypothesis that students
do not understand what they do and/or do not
use the knowledge they have to solve problem
situations proposals on a school day. As can also
be difficult to read, interpret and respond to what
it is proposing. To this end, we performed a case
study, whose subjects were students of a class
in the sixth grade of elementary school a state
school education, in the city of Ponta Grossa,
aiming to unveil if these subjects understand
the statement of problem situations proposals
on a school day. The raised data leads to the
understanding that mathematics has its own
codes and language and a system of communi-
cation and representation of reality built over its
history. And this mathematical language plays a

16

EMR-RS - ANO 14 - 2013 - nimero 14 - v.2 - pp. 16 a 26




significant role in the mathematics and culture,
but can not survive alone, it requires the support
of the native language for the realization of their
communication.

Keywords: Reading. Interpretation. Situation-
problem.

Introducao

A habilidade dos seres humanos a com-
preensdo dos conceitos mateméticos bésicos é
um dos desafios impostos a escola do século
XXI. Torna-se, portanto, relevante a construgao
de caminhos emergentes das necessidades desta
sociedade, que necessita de cidadaos aptos a en-
frentar desafios impostos pela sociedade atual.

Nesse viés, Bicudo e Garnica (2005, p.30)
relatam que “é necessario uma didatica que ini-
cie o estudante na produgdo do conhecimento
matematico, permitindo-lhe ser sujeito de sua
agao, ja que no tempo de que dispoe a escola ndo
seria mesmo possivel responder a todas as suas
perguntas e dividas”.

Em busca dessa didatica, o ensino da
Matemaéatica pode fazer uso da resolugdo de
situagoes-problema, objetivando desenvolver o
raciocinio logico dos estudantes, conduzindo-os
a agir com rapidez para tomar decisées de forma
eficiente no decorrer do dia a dia.

No entanto, destaca-se que professores
de Matemética deparam-se constantemente, em
sala de aula, com estudantes que ndo apresentam
sucesso na resolucao de situagoes-problema. Mas
por que isso acontece?

Conjecturando respostas para essa inquie-
tacdo, héa a hipdtese de que os estudantes nao
compreendem o que fazem e/ou nao utilizam
os conhecimentos que possuem para resolver
as situagbes-problema propostas no dia a dia
escolar. Assim como, também, podem apresentar
dificuldades em ler, interpretar e responder a
questoes que lhes sdo propostas.

Pirola (2000, p.33) sugere que a causa dos
estudantes nao serem bons solucionadores de
situagbes-problemas pode estar aliada ao nao
entendimento do que elas propéem. Particular-
mente nas situagdes-problema de cunho mate-
matico, Mayer (1992) ja apontava que a dificul-
dade apresentada pelos estudantes na resolugao
de situagbes-problema esté relacionada com os
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conceitos algébricos ou geométricos que estas
apresentam ou com os algoritmos e as estratégias
usadas para resolvé-las, assim como pela dificul-
dade de compreender uma ou varias palavras que
compdem os enunciados dessas questoes, pois a
Matematica apresenta uma linguagem prépria, e
sua decodificagdo insatisfatéria impede o suces-
SO nessas operagoes.

Corroborando o entendimento de Mayer
(1992), Fini et al. (1996) apontam a necessi-
dade de ensinar os estudantes a ler textos de
situagoes-problema, pois tanto os professores, em
reunibes pedagogicas, quanto pesquisas realiza-
das sobre essa habilidade desvelam a leitura, a
compreensao e a interpretagdo como fatores que
consolidam o fracasso da resolugao de situagoes-
problema de cunho matematico.

E fato a necessidade de agregar a resolucao
de situagdes-problema a prética de leitura, va-
lorizando a agédo de ler, conduzindo o estudante
ao uso da linguagem matematica, possibilitando,
assim, a compreensao do enunciado e a resolugio
da situagao-problema.

Para tanto, realizou-se um estudo de caso
cujos sujeitos foram estudantes de uma turma
do sexto ano do Ensino Fundamental de uma
escola da rede estadual da cidade de Ponta
Grossa. O estudo teve como objetivo desvelar se
os referidos sujeitos compreendem o enunciado
das situagoes-problema propostas no dia a dia es-
colar. A partir desse delineamento, efetivou-se a
implementacgdo de um instrumento para a coleta
dos dados empiricos por meio de dez situagoes-
problema envolvendo o conteido matematico
de Geometria, visando angariar subsidios para
encaminhar, com sucesso, o processo de ensino
de cunho matematico.

Leitura e interpretacao de situagoes-
problema

Pensando na Educagao Matemética como
meio de comunicagdo entre quem ensina e
quem aprende, D’Ambrésio (2007) aponta que
€ necessario uma didética que inicie o estudan-
te na produgdo do conhecimento matematico,
permitindo-lhe ser sujeito de sua agao.

Nesse sentido, entende-se que para traba-
lhar com os estudantes os contetidos matemaé-
ticos, a Resolugdao de Problemas é uma opgao
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metodolégica relevante entre as opgoes meto-
dolégicas contempladas, na atualidade, para o
ensino de contetidos matematicos. O Parametro
Curricular Nacional (PCN) de Matematica (BRA-
SIL/SEF, 1998, p.40) indica que a Resolugéo de
Problemas

(...) possibilita aos alunos mobilizar
conhecimentos e desenvolver a
capacidade para gerenciar as in-
formagdes que estao a seu alcance.
Assim, os alunos terao oportunida-
de de ampliar seus conhecimentos
acerca de conceitos e procedimentos
matematicos bem como de ampliar
a visdo que tém dos problemas, da
Matematica, do mundo em geral
e desenvolver sua autoconfianca.
(BRASIL/SEE 1998, p.40)

Logo, ensinar Matemaética através da Re-
solugdo de Problemas é uma concepgéo que esta
de acordo com o PCN de Matematica (BRASIL/
SEF, 1998) e com as Diretrizes Curriculares do
Estado do Parana (PARANA, 2008).

Cabe ainda destacar que resolver situagoes-
problema é um exercicio que acompanha o ho-
mem ao longo da sua existéncia. Polya (2006) dis-
serta que a resolugao de uma situagao-problema
é um desafio que envolve a descoberta, uma vez
que néo existe um método tinico para encontrar
a solugao da situagdo-problema proposta. O autor
também afirma que existem etapas de pensamen-
to, mais especificamente as de resolugao, que
podem ajudar o estudante nesse processo.

O Quadro 1 apresenta um resumo da es-
trutura das quatro etapas elaboradas por Polya
(2006) para a resolucao de situagoes-problema.

Quadro 1 — Resumo das quatro etapas para a resolugao de situagoes-problema elaboradas por Polya.

Etapa Estrutura

Primeira Compreender o problema, pois inicialmente o estudante deve interpretar a situagao-problema,
lendo e relendo-a a fim de identificar, de forma clara e objetiva, os dados, as condigdes e o que se
quer resolver na situagao-problema.

Segunda Elaborar um plano, ou seja, estabelecer um plano a partir dos dados identificados, conduzindo o
estudante a buscar uma melhor estratégia para resolver a situagdo-problema.

Terceira Executar o plano — o estudante executa a estratégia elaborada e efetua os algoritmos necessarios
para a resolugdo da situagao-problema.

Quarta Fazer o retrospecto ou verificagao — nessa etapa é analisada a solugao da situagao-problema,
fazendo-se a verificagdo do resultado encontrado, discutindo cada passo.

Fonte: autoria prépria.

O exposto no Quadro 1 evidencia que o
processo de resolugao de uma situagao-problema
¢ um ato complexo, uma vez que depende de
varios fatores. Entre eles, destaca-se a primeira
etapa proposta por Polya (2006), para o qual a
compreensdo do enunciado é uma condicao es-
sencial para resolver a situagao-problema.

Complementando o apontamento feito
por Polya (2006), Marinho et al. (2005) afirmam
que, para a resolugdo de uma situagao-problema,
deve-se “valer da lingua materna para compre-
ender o problema, o que ele estd nos dando e o
que estd nos pedindo: os dados, as informagoes
e o que devemos fazer”.

Nesse contexto, a resolugao de situacoes-
problema apresenta uma ligagao da Matemaética
com a lingua materna. Para Menezes et al. (2001),
érelevante aceitar que ambas as disciplinas tém
aspectos comuns, como, por exemplo, a com-
peténcia da comunicagao. Diante do exposto,
entende-se que é necessaria a articulagao entre
a Matematica e a lingua materna.

Figueiredo e Palhares (2005) acreditam
que se deve destacar a importancia do desenvol-
vimento da lingua materna, particularmente no
ambito da leitura, interpretagido e compreensao
de qualquer enunciado ou texto do quotidiano
que seja apresentado aos estudantes, tanto na
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sala de aula como fora dela. Os autores também
relatam a correlagdo entre o entendimento e a
decodificagdo da lingua materna e o quanto isso é
valioso para a resolugao de situagoes-problema.

Nesse viés, entende-se que, para resolver
uma situacao-problema com sucesso, os estudan-
tes devem desenvolver habilidades para utilizar
as diferentes linguagens, tais como a linguagem
aritmética, geométrica, algébrica, grafica e ma-
terna. Pois, para manifestar ideias ou constituir
mentalmente aspectos e fend6menos da realida-
de, é necessério fazer uso de uma variedade de
elementos de comunicagao chamados simbolos.
Assim, a lingua que o cidadao fala e o sistema
de numeragao que ele utiliza sao produtos que o
auxiliam a resolver uma variedade de situagoes-
problema em seu cotidiano.

Mas, segundo Smole e Diniz (2001), para
produzir conhecimento e gerar ideias é preciso
ler, pois, por meio da leitura e da escrita, o ci-
dadao é capaz de comunicar-se. Assim, a escola
deve contribuir para a formagdo de cidadaos
leitores, capazes de decifrar, interpretar e criticar
as situagoes por eles vivenciadas.

Ainda segundo as autoras Smole e Diniz
(2001, p.70), “ler é um ato de conhecimento,
uma agao de compreender, transformar e inter-
pretar o que o texto escrito apresenta”. Dessa
forma, a leitura nao pode ser um processo de
ler por ler, sem criticidade, mas deve ser um
processo de interpretagao. Essas autoras também
apontam a importdncia de os professores de
Matematica ensinarem seus estudantes a ler com
compreensdo para uma melhor aprendizagem
nessa disciplina, inclusive na interpretagdo de
situagoes-problema.

Nesse contexto, quanto mais os educandos
praticarem a acgao de ler como um processo de
interpretacdo, mais eles estarao exercitando suas
habilidades para entender o que esta exposto em
situagoes-problema ou em textos, sejam eles lite-
rarios, matemaéticos, jornalisticos ou cientificos,
com ou sem imagens e graficos (SMOLE; DINIZ,
2001, p.69).

Danyluk (1991) aponta que as pessoas
devem compreender todas as formas humanas
de interpretar, explicar e analisar o mundo. E a
Matematica tem sido uma dessas formas, pois
ela é composta por c6digos e linguagens, além
de apresentar uma regra para sua comunicagao e
sua representagao ao longo de sua historia.
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Corroborando a visao dessa autora, Smo-
le e Diniz (2001, p.23) explicam que “a escrita
ndo constitui para a matematica um segundo
c6digo, mas um co6digo tGnico. Os simbolos de
matematica, como as letras ou os caracteres em
outras linguagens, formam a linguagem escrita de
matematica”. Por exemplo, o sistema numeérico
possibilita a resolugdo de situagdes-problema que
seriam impossiveis ou, pelo menos, muito difi-
ceis de resolugdo sem uma linguagem propria.

Entende-se que o estudante, ao buscar o
significado do que se esta lendo e/ou escrevendo
das nogoes de aritmética, geometria e légica,
entenderd o que lhe esta sendo ensinado. Assim,
a linguagem matemaética e sua compreensao
somente serdo possiveis a medida que a lingua
materna for utilizada de maneira adequada, ja
que a informagido matematica, na maioria dos
casos, chega aos estudantes mediante a lingua-
gem oral ou escrita.

Marinho et al. (2005, p.58) afirma que “ler,
interpretar, enfim, decodificar a lingua materna,
se faz necessério para que se opere a linguagem
matematica”. Logo, uma das principais fungoes
da linguagem é o de transmitir significado, e
um dos principais problemas da linguagem em
Matematica é que os significados a veicular sao
muitas vezes complexos.

Assim, ler, escrever, interpretar e produzir
situagoes-problema, usando terminologias ade-
quadas, sdo habilidades que devem ser desenvol-
vidas com afinco na disciplina de Matematica,
pois o estudante, ao buscar o significado do que
estd lendo e/ou escrevendo, poderd entender o
que lhe esta sendo ensinado.

O caminho percorrido

Nesta investigacgao, foi privilegiada uma
abordagem de natureza qualitativa, uma vez
que se almejou uma observagao particularizada
de um contexto educativo. Optou-se assim, por
realizar um estudo de caso, pois, segundo Liidke
e André (1986), essa metodologia enfatiza a in-
terpretagdo em contexto, visando compreender a
manifestacao geral de um problema, relacionan-
do as agbes, os comportamentos e as interagoes
das pessoas envolvidas com a problematica da
situagdo a que estdo ligadas.

Com esse delineamento, estabeleceram-se
como sujeitos desta pesquisa estudantes do sexto
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ano do Ensino Fundamental de uma escola da
rede estadual situada na cidade de Ponta Grossa.
Nesse ano de ensino, os estudantes ja sdo capazes
de ler com fluéncia, assim como estao em uma
faixa etaria que lhes permite ser autdbnomos na
interpretagao/compreensdo de textos e na reso-
lucao das situagdes-problema. Salienta-se que
para manter o anonimato dos referidos sujeitos,
eles foram identificados com as letras do alfabeto
grego por extenso.

A partir do cenério apresentado, efetivou-
se a implementagdo de um instrumento para a
coleta dos dados empiricos, em forma de ques-
tionario, que continha dez situagoes-problema

envolvendo o contetido matemético de Geo-
metria. Para o PCN de Matematica (BRASIL/
SEF, 1998) e os Parametros Curriculares para
o Ensino Médio (BRASIL/SEE 2002), o estudo
da Geometria é campo fértil para trabalhar com
situagoes-problema.

O Quadro 2 expode o enunciado de duas
das dez situagdes-problema contempladas no
instrumento apresentado aos sujeitos da pes-
quisa. Ressalta-se que as questoes apresentadas
nesse quadro foram escolhidas, pois se entende
que, para o entendimento de seus enunciados,
elas exigem, por parte dos sujeitos, o conheci-
mento de diversas formas de linguagem.

Quadro 2 - Situacbdes-problema apresentadas aos estudantes.

Cédigo da
situagdo problema

Enunciado da situagao-problema

“...E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo...”. Provavelmente vocé ja escutou a
P1 cangdo Aquarela, de Toquinho e Vinicius de Morais. Verifique se o que esta escrito nesse
verso realmente é verdadeiro. Represente com desenho a sua interpretagao geométrica.

6¢cm de altura;
P2 4cm de altura;

mesma altura;

O que vocé construiu?

Siga as dicas e descubra as representagdes geomeétricas que elas constroem.
a) Sobre a linha da margem inferior da folha de papel, desenhe um retangulo com base 3cm e

b) Na parte superior desse retangulo, faca um tridangulo com 3cm de altura;
c¢) Dentro do retangulo, junto a sua base, desenhe outro retangulo menor com 1cm de base e

d) No meio desse retingulo menor, desenhe uma pequena circunferéncia;
e) Ao lado esquerdo desse retangulo maior, desenhe outro retangulo de base 10cm e com a

f) Sobre esse retangulo, desenhe um paralelogramo de base 10cm e altura igual a 3cm;
g) Dentro do retdngulo maior, no seu centro, desenhe um quadrado de 4x4cm.

Fonte: autoria prépria.

Particularmente, é relevante apontar que a
situagdo-problema P1, apresentada no Quadro 2,
tinha por objetivo verificar o conhecimento, por
parte dos sujeitos desta pesquisa, das nogoes fun-
damentais do contetido estruturante Geometrias.
Ja a situagao-problema P2, também apresentada
no Quadro 2, visava verificar os entendimentos
de algumas representagoes geométricas que en-
volvem medidas e formas, assim como as habili-
dades que os sujeitos desta pesquisa apresentam
para realizar a construgao solicitada.

Concluida a coleta dos dados, passou-se
a analise, partindo da leitura atenta e minuciosa
de todo o material recolhido. Na sequéncia, o
material foi categorizado e agrupado de forma a
facilitar sua interpretagao.

Algumas analises e discussoes

Os dados empiricos angariados nas re-
solugbes das situagbes-problema, expostas no
Quadro 2, desencadearam uma série de infor-
magoes que possibilitaram verificar algumas
dificuldades apresentadas pelos sujeitos desta
pesquisa em relagdo a leitura, interpretagdo e
resolucao de situagoes-problema que abordam
a interpretagao e a construgao de representagoes
geométricas.

A Figura 1 apresenta a resolugao situagao-
problema P1, apresentada no Quadro 2, realizada
pelo estudante Alfa.
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Figura 1 — Resolugédo da situagao-problema P1
pelo estudante Alfa.

Fonte: autoria propria.

A resolugdo situagdo-problema P1 pelo
estudante Alfa conduz ao entendimento de que o
referido estudante decodificou apenas a palavra
aquarela apresentada no enunciado da situagao-
problema, pois ele desenhou uma paleta, ferra-
menta usada por artistas pléasticos para facilitar
o manuseio da tinta.

Particularmente, a compreensao da situa-
gao-problema P1 exigia, por parte do estudante,
tanto a compreensao da lingua materna como de
termos especificos da Geometria. Entende-se que
o estudante Alfa apresentou a resolugao exposta
na Figura 1, pois estava influenciado por diver-
sos fatores, inclusive por falta de entendimento
dos termos contidos no enunciado da referida
situagdo-problema.

Echeverria (1998, p.58) esclarece que a
compreensio de situagdes-problema que reque-
rem certo conhecimento especifico é influen-
ciada por diferentes fatores, tanto mateméticos
como nao matematicos, e “esses fatores fazem
com que haja uma variagdo consideravel na
tradugao das tarefas para as representagoes ma-
tematicas, influindo, decisivamente, na forma
de resolvé-las”.

Fato semelhante observou-se na resolugio
da situagao-problema P1 apresentada no Quadro
2, por parte do estudante Beta. A Figura 2 ilustra
a resolugdo do referido estudante para P1.
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Figura 2 — Resolugéao da situagdo-problema P1
pelo estudante Beta.

J

Fonte: autoria proépria.

A resolugao da situagdo-problema P1
apresentada na Figura 2 conduz ao entendimento
de que o estudante Beta decodificou apenas a
palavra musica, presente no enunciado da re-
ferida situacgao-problema, levando-o a desenhar
representagoes de algumas notas musicais.

Fonseca e Cardoso (2005, p.65) afirmam
que “é necessario conhecer as diferentes formas
em que o contetido do texto pode ser escrito.
Essas diferentes formas também constituem
especificidades dos géneros textuais proprios da
Matematica, cujo reconhecimento é fundamental
para a atividade de leitura”. Cabe relembrar que
a Matemaética, quando caracterizada pelo rigor de
sua linguagem, é isolada em um mundo a parte.
Porém, esse rigor faz parte da linguagem.

Nesse contexto, é relevante compreender
o vocabulério dessa linguagem e seus simbolos,
que sdo os seus elementos de comunicagao. Ime-
nes e Lellis (1998) reportam-se a esses elementos
como sinais graficos que representam uma ideia
matematica. Pois a Matemaética é uma forma que
tem seus c6digos, linguagem prépria, um sistema
de comunicagao e de representacao da realidade
construido ao longo de sua historia.

Assim, tanto a linguagem materna quanto
a matemaética, quando utilizadas em sala de aula
na forma oral e/ou escrita, podem trazer prejuizo
para o estudante quando néao colocadas e apre-
sentadas de forma objetiva.

O exposto nas figuras 1 e 2 conduzem
ao entendimento de que tanto o estudante Alfa
como o Beta se limitaram a apenas uma palavra
presente no enunciado da situagdo-problema
P1. Logo, néo retiraram o(s) dado(s) relevante(s)
nela contido(s) para verificar o que estava sendo
perguntando e o que precisaria ser resolvido em
termos de conhecimentos matematicos.
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Ja o estudante Gama decodificou o solici-
tado no enunciado da situagdo-problema P1. A
Figura 3 confirma o exposto.

Figura 3 — Resolugéo da situagao-problema P1
pelo estudante Gama.

PARTE 11
1) =... E com cinco ou scis retas & ficil fazer um castelo., ™

Mvdnmmdpmawﬂodmﬁ.dehqmﬂna\ﬁmamkm
Vetifique se 0 que esti escrito nesse verso dessa canglo real € verdadei
com desenho a sua interpretacio geométrica.

( Il

P

(1 =

Siga os passos:

8} Sobre a linha da margem inferior da folha de papel, desenhe um retingulo com
base 3 cm ¢ 6 cm de alura;

b} Na parte superior desse retngulo, faca um tridngulo com 3 cm de alura;

€) Demro do retingulo, jumo sua base desenhe outro retingulo menor com Tem
debase e 4 cm de altura:

d) No meio desse retingulo menor desenhe uma pequena circunferéncia;

€) Ao lado esquerdo desse retingulo maior, desenhe outro retingulo de base 10
<m ¢ com a mesma aliura;

f) Sobre esse retingulo, desenhe um panalelogr de base 10 cm e altura igual a
Jem,

8) Dentro do retingulo maior, no seu centro desenho um quadrado 4 x 4 am.

h) O que vocd iu?

Fonte: autoria prépria.

O exposto na Figura 3 conduz ao enten-
dimento de que o estudante Gama interpretou
o enunciado da situagao-problema P1, pois fez
as devidas representacoes e aplicou estratégias
para representar o significado do que leu no
enunciado da referida situagdo-problema. Tam-
bém apresentou indicios de ter conhecimento da
linguagem geomeétrica.

Na perspectiva de Constantino (2006),
tanto a Matemaética quanto a lingua materna sao
primordiais e complementares para a resolucao,
com sucesso, de uma situagdo-problema.

Mas a linguagem matematica ndo é natural
como a lingua materna. Esse fato se evidencia,
por exemplo, ao se observar que uma crianga
que aprende a falar e se comunica por meio da

lingua materna nao aprende a contar imitando
um adulto, pois, para apreender a sequéncia dos
nameros naturais, ha a necessidade de se forma-
rem conceitos e estruturas que nao sao naturais a
lingua materna. Assim, a linguagem matematica
é construida e precisa da lingua materna nessa
construgao.

Nesse contexto, Machado (1991, p.15)
afirma que

(...) mesmo as tentativas mais sin-
gelas de iniciacdo a Matemética
pressupoem um conhecimento
da Lingua Materna, ao menos em
sua forma oral, o que é essencial
para a compreensao do significado
dos objetos envolvidos ou das ins-
trucoes para a acao sobre eles. Tal
dependéncia da Matematica em
relagdo a Lingua Materna nao passa,
no entanto, de uma trivialidade,
com a agravante de ser inespecifica,
uma vez que se aplica igualmente
a qualquer outro assunto que se
pretenda ensinar.

Dando sequéncia a anélise dos dados em-
piricos, a Figura 4 ilustra a resolugao da situagao-
problema P2 pelo estudante Alfa.

Figura 4 — Resolugéo da situagao-problema P2
pelo estudante Alfa.

b) O que voo! construin? ) !n,m;ﬂ

: %
A

Fonte: autoria proépria.

A resolucao situagdo-problema P2 expos-
ta na Figura 4 induz ao entendimento de que o
estudante Alfa compreendeu que deveria fazer
arepresentagao de algumas formas geométricas.
Mas ele demonstra néao ter compreendido quais
formas geométricas deveria desenhar e como elas
deveriam estar interligadas. Ou seja, entende-
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se que ele nao interpretou os comandos que
orientavam a construgdo das referidas formas
geométricas.

Malta (2003) argumenta que é devido ao
insuficiente exercicio de leitura e da falha na
capacidade de interpretagido e/ou compreensio
da situagdo-problema que o estudante nao con-
segue identificar o que esta lendo.

Smole e Diniz (2001, p.23) afirmam que
“descobrir a importancia da lingua escrita e de
seus multiplos usos, a0 mesmo tempo em que as
ideias matematicas sdo aprendidas” sdo aspectos
importantes no processo de ensino e aprendiza-
gem da Matematica.

Nesse contexto, uma das principais fun-
¢Oes da linguagem é transmitir significado, e
um dos principais problemas da linguagem em
Matematica é que os significados a veicular sao
muitas vezes complexos, pois ela apresenta ca-
racteristicas especiais entre as ciéncias. E esse
fato é particularmente relevante para o conheci-
mento geométrico, pois a Geometria contempla
uma simbologia especifica. Logo, o estudante
deve apresentar habilidade para interpretar essa
simbologia, habilidade essa que o estudante
Beta nao apresentou na resolugao da situagéo-
problema P2. A Figura 5 confirma o exposto.

Figura 5 — Resolugédo da situagdo-problema P2
pelo estudante Beta.

h) O que vood construm?

Fonte: autoria prépria.

A resolugao situagao-problema P2 apre-
sentada na Figura 5 conduz ao entendimento

EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA - RS

de que o estudante Beta apenas decodificou
o comando para desenhar tridngulos. Logo,
entende-se que ele nao interpretou os comandos
que orientavam a construgao das demais formas
geomeétricas.

Cabe apontar que a notagdo matematica
para o contetido estruturante Geometrias é uma
linguagem cuja grafia e semantica utilizam sim-
bolos préprios. Assim, a dificuldade de entendi-
mento, por parte dos estudantes, ao se depararem
com tal escrita, é notéavel.

Acredita-se que uma dificuldade de enten-
dimento dos enunciados das situagoes-problema
por parte dos estudantes deve-se a maneira como
estes leem os textos. Ou seja, pelo fato de eles
fazerem uma leitura superficial, a qual dificulta
a interpretacao, tornando quase impossivel a
resolugao das situagdes-problema propostas.

Rabelo (1995, p.81) salienta que

Se um dos principais objetivos de se
trabalhar a lingua escrita é a forma-
¢ao de um bom leitor e escritor, um
dos principais objetivos de se ensi-
nar matemadtica é repito a formagao
de um bom formulador e resolvedor
de problemas. E, se para alguém se
tornar um bom leitor e “escritor”, é
indispensavel inseri-lo num bom e
variado referencial de textos, para
que ele se torne um bom formu-
lador e resolvedor de problemas é
preciso, igualmente, inseri-lo num
bom e variado referencial de textos
matematicos, através dos quais
ele poderd ler interpretar, analisar
e produzir textos que constituam
desafios matematicos.

Dante (1991) afirma que a capacidade e
a habilidade de resolver situagoes-problema se
ampliam ao longo do tempo, como efeito de um
ensino prolongado que promove diversas opor-
tunidades para a resolugao de diferentes tipos de
situagoes-problema e de confronto com situagoes
do mundo real.

Finalizando a andlise proposta neste
estudo, observou-se que o estudante Gama, no-
vamente, obteve sucesso ao resolver a situagao-
problema P2 apresentada no Quadro 2. O exposto
na Figura 6 confirma essa afirmativa.
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Figura 6 — Resolugdo da situagao-problema P2
pelo estudante Gama.

b) Oquevoot comatren® Uy, QO%0O.

Fonte: estudante Gama.

O exposto na Figura 6 conduz ao enten-
dimento de que o estudante Gama decodificou
o solicitado tanto semanticamente como parti-
cularmente quanto ao contexto geométrico das
palavras que o enunciado da situagao-problema
P2 apresentava.

Logo, entende-se que, ao realizar uma
interligagdo entre a leitura e a Matematica, o
estudante podera compreender, com sucesso,
o que lhe esta sendo proposto. Smole e Diniz
(2001) afirmam que o recurso de comunicagao
nas aulas de Matematica faz com que o estudante
pense e estabelega esquemas mais ordenados de
pensamento e de agdes para aprender, com qua-
lidade e profundidade, o contetido matematico
apresentado.

Comungando desse pensamento, as Dire-
trizes Curriculares da Educagao Bésica de Mate-
mética (PARANA, 2008, p.69-70) apontam que os
professores e estudantes devem comunicar suas
ideias matemaéticas, conceitos, saberes e pensa-
mentos usando a linguagem. Nesse contexto,
as praticas de leitura deveriam fazer parte dos
compromissos sociais e culturais dos professores
de Matematica.

Logo, para fazer Matematica é necessario
pensar, organizar, classificar e intuir. £, também,
necessario utilizar hipdteses, ensaios, erros e com-
paragoes para entdo propor uma solugao a uma
situagdo-problema ou mesmo para aquela dificul-
dade do cotidiano que requer o dominio dessas
mesmas habilidades para a sua resolugéo.

Consideracoes finais

Ressalta-se que é senso comum a ideia
de que nao existe um caminho que possa ser
abragado como tnico e melhor para o ensino de
qualquer disciplina, em particular da Matemati-
ca. No entanto, conhecer diversas possibilidades
de trabalho em sala de aula é fundamental para
que o professor construa sua pratica (BRASIL/
SEF, 1998, p.42).

Nesse contexto, apropriar-se da resolugao
de situagdes-problema como uma pratica a ser
adotada no dia a dia escolar pode vir a agregar
sucesso para o processo de ensino. Pois essa pra-
tica, quando transplantada para a sala de aula,
é uma estratégia de ensino que esta diretamente
associada ao desejo, que tem o professor, de apre-
sentar novas ideias matematicas com significado
para seus estudantes. De modo que a situagédo-
problema fornega um vinculo entre o contetido
matematico e a realidade que é dada pelo enun-
ciado do problema (SMOLE; DINIZ, 2001).

Polya ja observava que

(...) a compreensao do enunciado
é uma condicao essencial para
resolver um problema. A compre-
ensao do enunciado ja é um ponto
importante porque, a partir desse
entendimento, podem surgir as
primeiras ideias para a obtengao
de uma solugao. Assim um dos pro-
blemas da resolucao de problemas
é a compreensdo do enunciado e
pertence ao trabalho pedagégico
zelar por esse aspecto. (POLYA,
2006, p.54)

A partir dessa observagéo, entende-se que
a primeira etapa na resolugao de um problema é a
compreensao da situagdo-problema, pois, se esta
néo for corretamente interpretada, o estudante
nao obterd sucesso na sua resolugio.

Particularmente, a resolugdao de uma
situagdo-problema de cunho matematico segue
alguns passos aplicados antes mesmo de efetuar
os calculos, e sdo nesses passos que se concen-
tram as dificuldades dos estudantes.

Segundo Smole e Diniz (2001), a leitu-
ra e a escrita matemaética sdo constituidas de
combinacgdes de sinais, letras e palavras que
expressam ideias segundo regras. Por ser, em
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muitos aspectos, diferente da lingua materna, a
linguagem matematica exige um processo parti-
cular de leitura.

Os alunos devem aprender a ler
matemadtica e ler para aprender
matematica durante as aulas dessa
disciplina, pois para interpretar um
texto matematico o leitor precisa
familiarizar-se com a linguagem e
os simbolos préprios desse com-
ponente curricular, encontrando
sentido no que 1é, compreendendo
o significado das formas escritas que
sao inerentes ao texto matematico,
percebendo como ele se articula e
expressa conhecimentos. (SMOLE;
DINIZ, 2001, p.71)

Considerando as discussoes apresentadas
neste trabalho, entende-se que a Matematica
tem seus codigos e sua linguagem prépria e um
sistema de comunicagdo e de representagao da
realidade construido ao longo de sua histéria.
E essa linguagem exerce um papel expressivo
dentro da Matemaética e da cultura, mas nao
sobrevive isolada, pois necessita do apoio da
linguagem materna para a realizagao de sua
comunicagao.

Logo, a introdugéo da linguagem simbdlica
naresolucao de situagdes-problema é pertinente
para que se tenha sucesso em interpreta-las. Mas
cabe ressaltar que é preciso certo esforgo para a
sua plena compreensao.

Destaca-se que as situagoes-problema P1
e P2, apresentadas no Quadro 2, contemplam
o contetido estruturante Geometria, que é um
contetido matemaético que apresenta uma lin-
guagem propria e que, sem as contribuigoes da
leitura e interpretagédo, sua decodificagao torna-
se insatisfatéria, impedindo assim o correto
entendimento dos estudantes no que se refere
ao contetdo geométrico.

Assim, principia-se por evidenciar que
¢ ponto prioritario desenvolver capacidades e
habilidades para lidar com a linguagem ma-
tematica. E, para encampar essa cultura, sao
necessarias mudangas concretas, fornecendo ao
professor instrumentos para rever sua prética
pedagdgica, fazendo com que a aprendizagem
matematica seja vista de forma tao natural quanto
a da lingua materna.
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